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Introducción
En pleno Siglo XXI, y con las nuevas tendencias globalizadoras, más la influencia de la tecnología virtual, y el cambio de rol del estudiante, de pasar de un papel pasivo (que solamente recibía y almacenaba información) a un papel activo (en el que no solamente recibe, sino que antes de almacenar sus conocimientos, los procesa, interpretando y aceptando lo que considera válido, a partir de una casuística utilitaria, construyendo sus propios conceptos); se hace muy necesario que este nuevo rol, también tenga su contrapartida, la que el estudiante debe generar para desempeñar un estilo de aprendizaje acorde con sus propia herencia familiar, sus propios valores y conducta individual, para aprovechar la experiencia en aula, y construir una nueva forma de hacer, su propio destino. En tal sentido, en esta investigación, hemos desarrollado los diferentes estilos de aprendizaje que a partir de la experiencia preuniversitaria y su influencia en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2018. De manera que nuestra investigación se elaboró teniendo en consideración el esquema de la Escuela de Posgrado Altágora de la Universidad Particular de Chiclayo, como sigue: 

En el Capítulo I, se abordaron el problema de la investigación, la formulación del problema, se describió al problema general y los problemas específicos, se delimitó el problema, con su debido planteamiento y justificación e importancia; se detalló las limitaciones y el objetivo general y objetivos específicos.
En el Capítulo II, describimos el Marco Teórico-Científico, partiendo por los antecedentes de la investigación, y su realidad problemática, así como de definió la base teórica, con el marco de referencia y las teorías de cada variable, hasta formular las hipótesis general y específicas, concluyendo en la construcción de las matrices de Operacionalización y de consistencia.

En el Capítulo III, se describe lo correspondiente al Marco Metodológico, especificando el tipo, método y diseño de la investigación; se indica la población y muestra correspondiente y el procedimiento adecuado para la validación y confiabilidad de los datos, así como su recopilación y procesamiento de los datos. 
En el Capítulo IV, se realiza la representación gráfica y análisis de los resultados, a través de las tablas y figuras correspondientes, así como la discusión de los resultados.
Resumen
Estilo de aprendizaje y su influencia en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2018, es una investigación realizada con el objetivo de “Analizar el Estilo de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017”, para cuyo efecto se implementó un tipo de investigación aplicada, cuantitativa, descriptiva, explicativa y correlacional. Según la forma de haber estudiado la realidad se utilizó el método hipotético-deductivo, y según el momento de estudio se usó el diseño transversal correlacional-causal. La población considerada fue de 180 estudiantes, cuya muestra se determinó en 123 estudiantes. El instrumento de la encuesta fue validado por tres jueces expertos y fueron confiables mediante el coeficiente del alfa de Cronbach que se determinó en 0.601 considerado como “muy confiable” en su escala correspondiente. Se obtuvieron resultados importantes que ratifican la relación existente entre las variables en estudio, pues su Coeficiente de Correlación de Pearson r = 0.59, en la escala de Correlación Directa. Algunas conclusiones al respecto, que el estilo teórico del aprendizaje influye muy poco o su influencia no es muy notoria porque sólo el 16% de los estudiantes lo prefieren, que el estilo reflexivo de aprendizaje no influye en el aprendizaje pues su preferencia sólo llega al 7% de los encuestados, que el estilo pragmático de aprendizaje es aceptado por un 23% y su influencia es muy importante, que el estilo activo de aprendizaje es el que mayor influencia ejerce, con el 48% de preferencia y por lo tanto es el más recomendable dentro de la propuesta realizada.
Palabras Claves: Estilos de aprendizaje, Rendimiento Académico, Teorías de aprendizaje, Estrategias de Aprendizaje.
Abstract

Learning style and its influence on the academic performance of the students of the Mathematical Reasoning course at the Pre-University Center of the Private University of Chiclayo-2018, is a research carried out with the objective of "Analyzing the learning style that influences the academic performance of the students of the Mathematical Reasoning course at the Pre-University Center of the Universidad Particular de Chiclayo-2017 ", for which purpose a type of applied, quantitative, descriptive, explanatory and correlational research was implemented. According to the way of having studied reality, the hypothetico-deductive method was used, and according to the moment of study, the correlational-causal cross-sectional design was used. The population considered was 180 students, whose sample was determined in 123 students. The survey instrument was validated by three expert judges and was reliable using the coefficient of Cronbach's alpha which was determined at 0.601 considered "very reliable" in its corresponding scale. We obtained important results that ratify the existing relationship between the variables under study, because their Pearson Correlation Coefficient r = 0.59, in the Direct Correlation scale. Some conclusions in this regard, that the theoretical style of learning influences very little or its influence is not very noticeable because only 16% of students prefer it, that the reflective style of learning does not influence learning because their preference only reaches 7. % of respondents, that the pragmatic style of learning is accepted by 23% and its influence is very important, that the active style of learning is the one that has the greatest influence, with 48% of preference and therefore is the most recommended within the proposal made.

Keywords: Learning Styles, Academic Performance, Learning Theories, Learning Strategies.
Capítulo I
El problema de la Investigación 

Capítulo I

1 EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACIÓN.
1.1 Realidad Problemática.

1.1.1 A nivel Internacional.

Tomas (2016), en su tesis “Relación entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes de la facultad de Odontología de la Universidad Nacional de La Plata”, para optar el grado de maestro en Educación Odontológica, cuyo objetivo fue “Analizar la relación entre estilos de aprendizaje y rendimiento académico”, para ello, se implementó una investigación descriptivo correlacional y retrospectiva, con la población muestral de 219 elementos. De manera que se concluyó en: (i) Existe, de manera general, una relación entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico de los estudiantes: aquellos estudiantes de odontología con una proyección del estilo pragmático, donde llevan todo conocimiento teórico -lo que conocen de la literatura- a la práctica, han obtenido un desempeño académico superior al resto de los estudiantes, relacionándose directamente el rendimiento académico con el estilo de aprendizaje. El estilo reflexivo, si bien mayoritario, ha mostrado constantemente no resultar satisfactorio para el grupo que ha cursado la asignatura “Introducción a la Odontología”, al tratarse de una aproximación al conocimiento pasivo, observador, poco resolutivo. Si bien los estilos de aprendizaje no resultan uno mejor o peor que otro, existen ciertas circunstancias, según Honey-Mumford (1991), en las cuales un estilo es objetivamente más adecuado que otro, como ha resultado en este caso, en el cual el acercamiento al conocimiento relativo a la introducción a la odontología es a través de un análisis lógico-racional y objetivo, basado en teorías, modelos y aplicaciones prácticas para explicar los fenómenos; y (ii) Para lograr un mejoramiento en el desempeño académico de los estudiantes, es recomendable que el discurso del docente no resulte demasiado denso en cuestiones teóricas, sino que también se fomente el aprendizaje mediante actividades que mantengan al alumno trabajando y no simplemente recibiendo información de manera pasiva y metódica. Para éste perfil de alumno, es preciso que el docente proponga desafíos de manera constante, generando situaciones nuevas clase a clase. Los alumnos con un estilo de aprendizaje activo reaccionan positivamente a actividades como competición en equipo, resolución de problemas, representación de roles, etc.
En este caso, se ha demostrado, que existe relación entre las dos variables, aún relacionando cada estilo en específico, lo que nos permite aseverar que a mejor uso del estilo de aprendizaje de acuerdo a la realidad de cada estudiante, mayores serán los resultados obtenidos en su rendimiento académico.
León (2015) en su tesis “La relación de los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en estudiantes de educación primaria”, para optar el grado de Maestría en Educación con Acentuación en Procesos de Enseñanza, objetivo fue “Describir la relación existente entre los estilos de aprendizaje de Honey, Alonso y Gallego con el rendimiento académico de los estudiantes del grado quinto”, para ello, se implementó la investigación cualitativa, se consideró a una población muestral de 38 elementos, y se aplicó el cuestionario CHAEA (Cuestionario Honey Alonso de Estilos de Aprendizaje). Obteniéndose los resultados siguientes: (i) En el presente estudio se encontró que las actividades escolares que se realizan en un grupo de grado quinto de básica primaria atienden más a los estudiantes con estilos reflexivos y teórico mediante el uso de guías escritas. También se encontró que el entorno, la estabilidad económica de las familias, el ambiente y la metodología de la institución educativa son aspectos que influyen en el rendimiento académico de los estudiantes a la hora de realizar sus actividades escolares, ya que estas situaciones extracurriculares hacen que la atención de los estudiantes se disperse, pues centran su pensamiento en estos aspectos debido a que causan preocupación y distracción; (ii) Otro resultado que arrojó el estudio fue que los estilos de aprendizaje reflexivo y teórico son predominantes entre los estudiantes de grado quinto de básica primaria que se ven más favorecidos por las estrategias didácticas. Por otro lado, se encontró que uno de los estilos que se presenta en menor porcentaje es el activo en coincidencia con que son los estudiantes con el menor rendimiento académico y (iii) También se halló que el estilo de aprendizaje reflexivo es el más atendido y a su vez, es el que presenta un mayor rendimiento académico debido a que se encuentra mediado por las prácticas educativas como el uso de guías que fortalecen la comprensión lectora y el análisis de los datos suministrados. Finalmente, se recomienda que: (i) Los resultados del actual estudio permiten proyectar distintos estudios vinculados a la pregunta inicial por la relación entre los rendimientos académicos y los estilos de aprendizaje en los estudiantes de quinto grado. Una línea de estudio que se puede desarrollar a partir de los resultados mencionados consiste en la reflexión acerca de los modelos pedagógicos centrados en el estudiante de aprendizaje efectivo y que contemplen las características de la población; y (ii) Por otra parte, los procesos de pensamiento sobre los que el docente estructura su práctica educativa se encuentran en el ojo del huracán, estudios que van desde la competencia del docente actual hasta los procesos de actualización pedagógica en términos de metodologías didácticas, neuro aprendizaje, integración del uso de Tics en el aula, estrategias de desarrollo de la creatividad y todo tipo de recursos que provean al docente de herramientas que le permitan atender las necesidades de sus estudiantes de acuerdo con los estilos de aprendizaje particulares de cada uno de ellos. 
Se puede apreciar en este caso, que los estudios reflexivos y teóricos son los que mayor predominancia tienen en su uso, pues a decir del estudio, estos son más usados por los estudiantes, dado que es más acceder y su práctica es muy sencilla.
Montaño (2017) en su tesis “Los estilos de aprendizaje y su relación con el rendimiento académico de los estudiantes del primer año de bachillerato de la Unidad Educativa Virgilio Abarca Montesinos de la Parroquia Urdaneta, Cantón Saraguro, Provincia de Loja, período 2016-2017”, para optar el grado de Magíster en Gerencia y Liderazgo Educacional, para ello, el objetivo fue “Determinar la relación que existe entre los estilos de aprendizaje y su relación con el rendimiento académico de los estudiantes del primer año de bachillerato de la Unidad Educativa Virgilio Abarca Montesinos de la Parroquia Urdaneta, Cantón Saraguro, Provincia de Loja, período 2016-2017”, para ello, se implementó la investigación descriptiva, no experimental y correlacional, la población muestral considerada fue de 40 elementos. Se concluyó en: (i) De acuerdo a los resultados obtenidos, el estilo de aprendizaje teórico alcanzó el más alto porcentaje de presencia en los investigados (42.11%), seguido por el estilo reflexivo (30.26%), en un tercer lugar se ubica el estilo pragmático (10.53%) y finalmente el estilo de aprendizaje activo (10.53%); (ii) Existe una relación significativa entre el estilo activo y el rendimiento académico de los estudiantes del primer año de bachillerato de la Unidad Educativa “Virgilio Abarca Montesinos”; (iii) Existe una relación no significativa entre el estilo teórico y el rendimiento académico de los estudiantes investigados, resultados que permiten aseverar que los alumnos no logran enfocar los problemas de forma vertical escalonada, por etapas lógicas, debido a que no han desarrollado el análisis y la síntesis, tienden a dejar de lado la planificación e investigación de aspectos relevantes en su formación académica; y (iv) el 52.6% de los estudiantes presenta un rendimiento académico correspondiente al nivel medio seguidamente y el 34.2% presenta un rendimiento académico alto, realidades que se dan en una realidad sociodemográfica saturada de inequidad, pues las condiciones tanto socioeconómicas como educativas en las que se desarrollan los investigados no son favorables para alcanzar por completo un óptimo nivel económico. Finalmente, el investigador recomienda que: (i) Considerar los estilos de aprendizaje afectados en los estudiantes del plantel investigado con la finalidad de seleccionar y aplicar una metodología acorde  a la realidad que vive la institución educativa, así como también viabilizar un estilo de enseñanza a los requerimientos de la sociedad actual; (ii) Fomentar el desarrollo del estilo de aprendizaje activo a través de la motivación permanente de actividades que los lleven a enfrentar nuevos desafíos que le produzcan experiencias positivas a corto plazo, desarrollar la animación, improvisación, descubrimiento y espontaneidad; (iii) Desechar la práctica docente tradicional que le ha causado mucho daño a los estudiantes ya que los ha mecanizado bajo un estilo de aprendizaje teórico memorista, limitándoles con ello la posibilidad de acceder al trabajo intelectual activo, razonado que proponga soluciones a los múltiples problemas de la vida diaria, fundamentándose en la realidad existente para lograr cambios cualitativos en el proceso enseñanza aprendizaje, mejoras en la evaluación del rendimiento académico; y (iv) A las autoridades de turno del área educativa y Ministerio de Educación, que hagan realidad lo contemplado en la Constitución del Ecuador vigente, abandonando los clásicos discursos en los cuales ofrecen realidades distintas a las que vivimos especialmente en el área social y educativa, fuentes fundamentales de desarrollo de cualquier nación.
Después del estudio correspondiente, los investigadores recomiendan fomentar el estilo de aprendizaje activo, en reemplazo de los tradicionales, que no han permitido el logro de las metas académicas, ya que este estilo propuesto, predispone a los estudiantes a asistir a una sesión de clase, mucho más motivado, para la asimilación de los conocimientos en las mejores condiciones para hacerlo más efectivo en su formación.
1.1.2 A nivel Nacional.

Velarde y Lucas (2017) en su tesis “Relación entre los estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de Enfermería y Nutrición Humana de la Universidad Peruana Unión, Lima, 2016”, para optar el título de profesional en Enfermería, cuyo objetivo fue “Relación entre los estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de Enfermería y Nutrición Humana de la Universidad Peruana Unión, Lima, 2016”, para ello, se implementó una investigación con un enfoque cuantitativo y diseño correlacional, se consideró una población de 333 elementos y su muestra de 190 elementos estudiados. Se concluyó en: (i) Del 100% de los estudiantes el 34,2% de los estudiantes de ambas carreras se encuentra dentro del nivel de alta preferencia hacia el estilo de aprendizaje activo y el 4,7% la preferencia muy baja hacia dicho estilo de aprendizaje; (ii) Del 100% de los estudiantes el 33,7% de los estudiantes de ambas carreras se encuentra dentro del nivel de alta preferencia hacia el estilo de aprendizaje reflexivo y el 5,8% muestra una preferencia muy baja hacia dicho estilo de aprendizaje; (iii) Del 100% de los estudiantes, el 32,6% se encuentra dentro del nivel de alta preferencia hacia el estilo de aprendizaje teórico y el 1,6% tiene preferencia muy baja por dicho estilo de aprendizaje; (iv) Del 100% de los estudiantes el 25,8% de los estudiantes de ambas carreras se encuentra dentro del nivel de alta preferencia hacia el estilo de aprendizaje pragmático y el 4,2% tiene preferencia muy baja por dicho estilo de aprendizaje; (v) Existe relación significativa entre el estilo de aprendizaje activo y el rendimiento académico de los estudiantes de Enfermería y Nutrición de la UPeU con un P valor de 0,001; (vi) No existe relación significativa entre el estilo de aprendizaje reflexivo y el rendimiento académico de los estudiantes de Enfermería y Nutrición de la UPeU con un P valor de 0,855; (vii) No existe relación significativa entre el estilo de aprendizaje teórico y el rendimiento académico de los estudiantes de Enfermería y Nutrición de la UPeU con un P valor de 0,540; y (viii) No existe relación significativa entre el estilo de aprendizaje pragmático y el rendimiento académico de los estudiantes de Enfermería y Nutrición de la UPeU con un P valor 0,396. Finalmente recomendaron que: (i) A la directora de cada escuela se recomienda tener un “plan de capacitación a los docentes de cursos y supervisores de prácticas clínicas”, sobre los estilos de aprendizaje y los beneficios que aportaría en su pedagogía y en el buen rendimiento académico del estudiante; (ii) Incentivar a los docentes a realizar la especialidad de “docencia en enfermería”; (iii) Al docente encargado del curso de Técnicas de Estudio e Investigación se recomienda que pueda identificar el estilo de aprendizaje de sus estudiantes, para así fortalecer y obtener un óptimo rendimiento académico como también a los docentes de cada curso; y (iv) El poder aplicar la encuesta a cada alumno de las escuelas, para que así descubran su “estilo de aprendizaje y puedan tener una mejoría en su resultado académico”.

En este estudio, la única relación efectiva que existe es la del aprendizaje activo con el rendimiento académico, notándose claramente, que con el resto de estilos no existe relación, esto quiere decir, que los estilos de aprendizaje de los estudiantes se están inclinando hacia el activo, en el cual, son los mismos estudiantes que asumen el protagonismo en la construcción de su propio conocimiento. Por lo tanto, la recomendación a los docentes y directores de la institución, de brindar y participar en jornadas de capacitación es muy oportuna.
Colonio (2017), en su tesis “Estilos de Aprendizaje y Rendimiento Académico de los Estudiantes de los Cursos Comprendidos dentro de la Línea  de Construcción – DAC-FIC-UNI”, para optar el Grado de Maestro en Educación con Mención en Docencia e Investigación en Educación Superior, cuyo objetivo fue “Determinar la relación que existe entre los estilos de aprendizaje y rendimiento académico de los estudiantes de los cursos del área de construcción del DAC - FIC-UNI”, para ello, se implementó un trabajo de investigación con estudio cuantitativo, no experimental, cuyo alcance es correlacional y cuantitativa. La población se determinó en 591 estudiantes, y la muestra en 244 elementos. Se concluyó en: (i) Con respecto al objetivo general a cerca de la relación que existe entre los Estilos de Aprendizaje y el Rendimiento Académico de los estudiantes de los cursos del área de construcción de la FIC-UNI, 2017, se probó con la inferencia estadística que no existe relación entre los Estilos de Aprendizaje y el Rendimiento Académico de los estudiantes objeto de estudio, en el año académico, 2017; (ii) Para el primer objetivo específico, sobre qué relación existe entre el Estilo de Aprendizaje Activo y el Rendimiento Académico de los estudiantes de los cursos del área de construcción de la FIC-UNI, 2017, se demostró que no existe relación entre el Estilo de Aprendizaje Activo y el Rendimiento Académico de estudiantes del objeto de esta investigación, en el año académico, 2017; (iii) Para el segundo objetivo específico, acerca de qué relación existe entre el Estilo de Aprendizaje Reflexivo y el Rendimiento Académico de estudiantes de los cursos del área de construcción de la FIC-UNI, 2017, se demostró que no existe relación entre el Estilo de Aprendizaje Reflexivo y el Rendimiento Académico de estudiantes del objeto de esta investigación, en el año académico, 2017; (iv) Para el tercer objetivo específico, sobre qué relación existe entre el Estilo de Aprendizaje Teórico y el Rendimiento Académico de estudiantes de los cursos del área de construcción de la FIC-UNI, 2017, se demostró que no existe relación entre el Estilo de Aprendizaje Teórico y el Rendimiento Académico de estudiantes del objeto de esta investigación, en el año académico, 2017; y (v) Acerca del cuarto objetivo específico, sobre qué relación existe entre el Estilo de Aprendizaje Pragmático y el Rendimiento Académico de estudiantes de los cursos del área de construcción de la FIC-UNI, 2017, se demostró que no existe relación entre el Estilo de Aprendizaje Pragmático y el Rendimiento Académico de estudiantes del objeto de esta investigación, en el año académico, 2017. Finalmente, se plantearon las siguientes recomendaciones: (i) Se recomienda propiciar el uso de estrategias que refuercen el estilo reflexivo como son: las exposiciones, el empleo de material audiovisual, las reuniones y debates, el planteamiento de problemas y sus indicaciones para resolverlos, la elaboración de resúmenes y esquemas breves, el uso de las TIC´s y métodos nemotécnicos; (ii) Es importante acercar al estudiante a experiencias de aprendizaje que movilicen el desarrollo de todas sus potencialidades, siendo el docente el gestor de ellas; y,  (iii) Es necesario continuar esta línea de investigación en todos los años de estudio, para fortalecer capacidades en los estudiantes y docentes.

Esta investigación arrojó resultados inesperados, pues, en ninguno de los extremos considerados como hipótesis de trabajo, se logró demostrar que existe relación entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico, esto lleva al investigador, a formular recomendaciones para la implementación de estrategias de enseñanza poco usuales en esta institución, para que los estudiantes experimenten otras formas de aprender y puedan determinar su práctica académica.
Rettis (2016) en su tesis “Estilos de aprendizaje y rendimiento académico de la asignatura de estadística de los estudiantes del III ciclo de la EAPA, Facultad de Ciencias Administrativas – UNMSM – 2015”, para optar el Grado Académico de Magister en Educación con Mención en Docencia en el Nivel Superior, cuyo objetivo fue “Determinar el nivel de relación entre los Estilos de aprendizaje con el Rendimiento Académico de la asignatura de Estadística en los estudiantes del III ciclo de la EAPA, Facultad de Ciencias Administrativas – UNMSM - 2015-I”, para ello, se implementó la investigación descriptica, transaccional y correlacional. Se consideró una población de 160 elementos y una muestra de 37 elementos estudiados. La investigadora concluyó en: (i) Por lo que al contrastar la Hipótesis General se evidencia una relación positiva entre los diferentes estilos de aprendizaje y el rendimiento académico, demostramos que si bien el sujeto que aprende y aprende bien lo alcanza con un estilo de aprendizaje de acuerdo a sus necesidades de sujeto cognoscitivo; (ii) Nuestro trabajo se planteó analizar la posible correlación entre el rendimiento académico de los estudiantes y cada uno de los Estilos de Aprendizaje en un entorno de desarrollo académico cooperativo. Si bien, en general, podemos decir que no encontramos una perfecta, intensa o estrecha correlación entre las variables propuestas, si en general es buena dicha correlación. Sigue ahora demostrar la relación para cada una de las dimensiones de la variable Estilos de Aprendizaje y su relación con variable Rendimiento académico; (iii) Si podemos concluir que existen diferencias significativas entre los Estilos de Aprendizaje para alcanzar un mejor Rendimiento Académico, demostrando aún más, que las diferencias del estilo de aprendizaje predominante es el Convergente y Asimilador con un mayor Rendimiento Académico en Promedio; (iv) La primera explicación que plantearemos es la Relación de la Dimensión Convergente y el Rendimiento Académico, sobre lo que podemos afirmar que la relación en este caso es intensa y casi perfecta, ya que el Estilo Convergente utilizan la conceptualización abstracta, la experimentación activa, son deductivos y se interesan en la aplicación práctica; (v) En segundo lugar al probar la Relación de la Dimensión Asimilador y el Rendimiento Académico, podemos afirmar que existe una relación intensa en el modelo propuesto, en consecuencia, se caracterizan porque usan la conceptualización abstracta, y la observación reflexiva, se basan en modelos teóricos abstractos, son personas que planean sistemáticamente y se fijan metas; y (vi) Por último, al probar la Relación de la Dimensión Divergente y el Rendimiento Académico, podemos afirmar que no existe relación entre las variables propuestas, entendemos que para formar un Líder no contribuye el estilo Divergente que se caracteriza por: basarse en experiencias concretas y observación reflexivas, tiene habilidad imaginativa, son emocionales y se relacionan con las persona. Finalmente, se recomienda que: (i) En aras de superar la visión eminentemente cognitivista que prevalece entre las diferentes teorías de los estilos de aprendizaje analizadas, proponemos conceptualizar los estilos desde un enfoque más holístico, teniendo en cuenta no solo las formas preferidas de las personas para percibir y procesar la información sino también de orientarse en el cumplimiento de sus metas y en la comunicación interpersonal; (ii) Se puede mejorar en cada uno de los estilos de aprendizaje con la meta cognición y las prácticas adecuadas, que refuercen sus estilos preferentes y potencien los estilos menos desarrollados; (iii) Debido a que el Estilo de aprendizaje mayoritario es la categoría CONVERGENTE, personas de resuelve problemas de una sola solución, práctica, usa razonamiento hipotético deductivo, eminentemente práctico y se orienta a la especialización científica, se sugiere se formules actividades de aprendizaje que fomenten actividades manuales, que realicen proyectos prácticos, clasificar la información; (iv) En segundo lugar ASIMILADOR, de pensamiento abstracto, reflexivo y organizado; por lo que se plantea que los docentes de las diferentes especialidades orienten el desarrollo de los contenidos contribuyan a desarrollar estos estilos de aprendizaje; y (v) En la formación de los docentes se hace necesario que los profesores y profesoras en general, se informen acerca de los Estilos de Aprendizaje de sus estudiantes para el conocimiento y diagnóstico de los medios de enseñanzas adecuadas y pertinentes a las preferencias preceptúales de sus estudiantes que le permitan generar nuevas experiencias de aprendizaje y nuevas estrategias metodológicas de enseñanza.
Demostrado que sí existe relación significativa entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico, en cualquiera de estos estilos generalmente. Sin embargo, se ha detectado que son los docentes que carecen de formación para la práctica de la enseñanza a través de la utilización de aprendizajes activos, dinámicos, motivadores. Recomendándose su capacitación correspondiente.
1.1.3 A nivel Local.

Nevado (2017) en su tesis “Estilos de Aprendizaje y Rendimiento Académico en Estudiantes Universitarios” para optar el Optar el Título Profesional de Licenciada en Psicología de la Universidad Señor de Sipán, cuyo objetivo fue “Determinar la relación entre Estilos de Aprendizaje y Rendimiento Académico en estudiantes universitarios”, para ello, se implementó la investigación descriptiva correlacional. Se consideró una población de 152 elementos de estudio, sueno su muestra la misma cantidad.  Se utilizó el coeficiente del Alfa de Cronbach para darle confiabilidad, de 0.72. Se concluyó en: (i) En los estudiantes universitarios, predomina el estilo de aprendizaje de tipo activo y por otro lado cabe mencionar que el estilo pragmático es el estilo menos predominante en estos estudiantes; (ii) Los estudiantes universitarios, tienen un rendimiento académico categorizado en un nivel “bueno”, lo cual revela que la convergencia de los diversos factores que influyen en su aprendizaje, existiendo escasamente muestra un nivel “muy bueno” o “deficiente” en su rendimiento académico; (iii) Sobre la relación que existe entre los Estilos de Aprendizaje y el Rendimiento Académico en los estudiantes universitarios, en este caso de psicología, se halló correlación entre las variables; identificando que existe una correlación significativamente positiva con el estilo teórico y el estilo pragmático; no se observaron correlaciones significativas con el estilo reflexivo y activo; (iv) Los resultados obtenidos indican que existen correlaciones inversamente proporcionales, entre las categorías del estilo de aprendizaje de tipo Activo con el estilo de tipo reflexivo, el de tipo activo y con el de tipo teórico; y correlaciones directamente proporcionales entre las categorías del estilo activo con el de tipo pragmático; el estilo de tipo reflexivo con el de tipo teórico y el estilo de tipo pragmático con el de tipo teórico, esto nos advierte del comportamiento y su relación entre los distintos estilos y sus posibles combinaciones. Se recomendó que: (i) A los profesionales de la salud mental y/o pedagogos: (a) Se recomienda la elaboración de programas de capacitación docente a fin de brindarle las herramientas necesarias para atender la pluralidad de alumnado con la que trabaja de forma cotidiana; atendiendo de forma especial a los estudiantes según su estilo de aprendizaje predominante y nivel de rendimiento académico; (b) Fomentar que los estudiantes conozcan su estilo de aprendizaje predominante para que a partir de ellos pueda adoptar o mejorar estrategias que favorezcan su rendimiento académico, y (c) Se propone asimismo el planteamiento de un programa psicoeducativo dirigido al alumnado, que les ayude a reconocer las estrategias adecuadas para alcanzar el éxito académico; atendiendo los factores que influyen en el proceso de enseñanza – aprendizaje; (ii) A los investigadores: (i) Los estilos de aprendizaje que se han encontrado predominantes en esta investigación en alumnos de psicología, profesión a fin a las de humanidades pueden ser contrastados con los estilos predominantes en otras carreras profesionales sea biomédicas, ingenierías, entre otras; para lo cual se sugiere la realización de otra investigación; (iii) Partiendo de la relación significativa encontrada entre el estilo pragmático, el ciclo académico y el rendimiento académico; se pone este trabajo a la disposición de los profesionales que deseen profundizar los resultados obtenidos; a fin de obtener un análisis profundo y posibles tendencias en relación a la mejora del rendimiento académico en los estudiantes universitarios; iv) Se recomienda realizar una investigación longitudinal en la misma población para identificar las variaciones que se pueden encontrar a lo largo del tiempo ya que los estilos de aprendizaje son dinámicos en el desarrollo personal de cada estudiante; y (C) A los gestores de la educación superior: (i) Se les exhorta a incluir dentro de sus planes tutoriales, la atención e intervención en los alumnos de acuerdo a los grupos que presentan características homogéneas, tal como se ha demostrado en esta investigación; por un lado, los estudiantes cuya predominancia del estilo pragmático se ubique entre los niveles muy bajo, bajo y medio.
Esta, a mi parecer, es la conclusión más importante, en este caso, debido a que “Fomentar que los estudiantes conozcan su estilo de aprendizaje predominante para que a partir de ellos pueda adoptar o mejorar estrategias que favorezcan su rendimiento académico”, es un aporte significativo para implementar las técnicas que proporcionan cada estilo de aprendizaje, que podría lograr metas ambiciosas en su aprendizaje
Purizaca (2017), en su tesis “Estilos de Aprendizaje de los Alumnos de Primer Año de las Cinco Facultades de Medicina Humana del Departamento de Lambayeque Julio – Setiembre 2015”, para optar el Título de Médico Cirujano, cuyo objetivo fue “Identificar el estilo de aprendizaje de los estudiantes de primer año de las cinco facultades de Medicina Humana del departamento de Lambayeque en el periodo de Julio–Septiembre del 2015”, siendo así, se utilizó el Tipo de investigación: Estudio cuantitativo, no experimental, descriptivo. Se concluyó en: (i) El uso de las cuatro modalidades de aprendizaje (cuatrimodal: visual, auditivo, lectoescritura y kinestésico) es el predominante en los estudiantes de primer año de las cinco facultades de Medicina Humana de departamento de Lambayeque; (ii) El estilo de aprendizaje predominante en los estudiantes unimodales de primer año de las cinco facultades de Medicina Humana del departamento de Lambayeque es el kinestésico; (iii) La asociación predominante de los estudiantes bimodales de primer año de las cinco facultades de Medicina Humana del departamento de Lambayeque es auditivo-lectoescritura; (iv) La asociación predominante de los estudiantes trimodales de primer año de las cinco facultades de Medicina Humana del departamento de Lambayeque es auditivo-lectoescritura-kinestésico; y (v) Existe asociación entre el tipo de colegio de procedencia y el estilo de aprendizaje unimodal.

 En la localidad, este estudio ha concluido que la práctica cuatrimodal: visual, auditivo, lectoescritura y kinestésico, es la que más se practica y por lo tanto es la preferida por los estudiantes. Demostrando, que los alumnos prefieren utilizar el estilo de aprendizaje activo, en su proceso de aprendizaje.
Takayama (2015). En su tesis “Estilos de Aprendizaje en Estudiantes de una I.E Nacional y Particular de Chiclayo”, para optar el Título Profesional de Licenciado en Psicología, cuyo objetivo fue “Determinar si existen diferencias en el estilos de aprendizaje (divergente, convergente, asimilador y acomodador) de estudiantes que pertenecen a una Institución Educativa Nacional y Particular de la Cuidad de Chiclayo”, para ello, se implementó una investigación descriptiva no experimental, se ha considerado una población de 158 y una muestra de 79 elementos muestrales. Se concluyó en (i) No existe diferencias significativas en los estilos de aprendizaje en los estudiantes de secundaria de una I.E. Nacional y Particular (p>0,05); (ii) En los estudiantes de secundaria de una institución Educativa Nacional prevalece el estilo de aprendizaje Divergente; (iii) En los estudiantes de secundaria de una institución Educativa Particular prevalece el estilo de aprendizaje Divergente; (iv) Existen diferencias significativas en la etapa de aprendizaje Experiencias Concretas (EC), en los estudiantes de una I.E. Nacional y Particular (<0,01); (v) No existe diferencias significativas en la etapa de aprendizaje Observación Reflexiva (OR), en los estudiantes de secundaria de una I.E. Nacional y Particular (p>0,05); (vi) Existe diferencias significativas en la epata de aprendizaje conceptualización Abstracta (CA) en los estudiantes de secundaria de una I.E. estatal y privada (p>0,01); y, (vii) No existe diferencias significativas en la etapa de aprendizaje Experimentación Activa (EA) en los estudiantes de secundaria de una I.E. Nacional y Particular (p>0,05). Finalmente, se recomendó: (i) Estudiantes: Realizar talleres de capacitación para los estudiantes con la finalidad de que conozcan las características de los estilos de aprendizaje y fortalezcan el estilo que prevalece en ellos, y así mismo obtener conocimientos para desarrollar otros; Participar de charlas informativas que les permitan identificar las estrategias metodológicas para reforzar el estilo de aprendizaje que predomina en cada uno de ellos; (ii) Profesores: Proveer nuevos métodos y técnicas adecuadas que se acoplen a los resultados encontrados para fortalecer el estilo que prevalece en los estudiantes; Desarrollar estrategias metodológicas que se ajusten a la prevalencia del estilo de aprendizaje de la mayoría de estudiantes en aras de mejorar su rendimiento escolar; y (iii) Institución Educativa: Identificar los estilos de aprendizaje de los alumnos al inicio del año en todos los grados con la finalidad de implementar metodologías que ayuden a fortalecer su estilo de aprendizaje, y mejorar el aprendizaje; y Realizar talleres de capacitación a los docente con referencia a los estilos de aprendizaje para que fomenten también el desarrollo de otros estilos de aprendizaje en los estudiantes. Realizar un estudio de investigación con la totalidad de la población estudiantil de la Institución Educativa.
De las recomendaciones por los investigadores, se deduce que no existe práctica habitual de los docentes en esta institución educativa, de los estilos de aprendizaje activos, por lo tanto, se hace necesario que se promuevan e implementen programas intensivos de capacitación docente, a fin de incrementar los indicadores de logro académicos: individual y/o colectivo.
1.2 Formulación del Problema.

Como podemos apreciar, en el diagnóstico FODA, y especialmente de las debilidades, de las que resaltan que: (i) El docente asume que los estudiantes aprendieron, urgido por avanzar dentro del horario establecido y al final del curso llegar a cumplir con toda la programación académica, el docente pasa voluntaria o involuntariamente que el estudiante ha adquirido el conocimiento y por lo tanto la capacidad matemática, aunque la realidad sea otra, (ii) Desorden en la secuencia lógica de la clase, este es un comportamiento muy rutinario, motivado por las preguntas de los estudiantes que no entienden el tema tratado y obligan al docente a retroceder en conocimientos previos que ya debieron ser adquiridos y de amplio dominio, y que deberían ser el soporte para estos nuevos conocimientos, (iii) Deficiente administración del tiempo en clases, como el estudiante no entiende, trata de “matar” el tiempo en actividades académicas repetitivas en el mejor de los casos, o en actividades que nada se relacionan con el tema tratado, lo que ocasiona que al final de la clase el docente no haya cumplido con su programación, (iv)  Carencia de información sobre la siguiente clase, esto se debe a la falta de planificación de las sesiones de clases en su totalidad, de no seguir la secuencia que el sílabo exige, de manera que no se genera motivación alguna para que el estudiante pueda investigar los conocimientos de la siguiente clase, (v) Desorden en asignación de aulas, pérdida de tiempo, este es un mal recurrente no sólo en este curso, si no en todas asignaturas, y se distraen o pierden tiempo en conseguir el ambiente para la clase en lugar de estar avanzando en el dictado de la materia misma, (vi) Carencia de internet en las aulas, desafortunadamente el internet se ha convertido desde hace un buen tiempo en la herramienta por excelencia para acercarnos a los jóvenes, para interactuar en función de su mundo actual y la carencia de esta herramienta nos impide hacer una clase más amigable, (vii) Mal información de la utilidad de las matemáticas, desafortunadamente, los mismos docentes, en su gran mayoría, se han encargado de hacer mala fama al curso, por la dificultad como lo presentan y con la escasa o nula utilidad práctica en la misma vida diaria o en la profesión elegida más adelante, esto genera un rechazo, ante la creencia que se perdería el tiempo en aprender conocimientos que no les serviría en el futuro, (viii) Retiro de alumnos por rechazo a las matemáticas, exactamente, esta actitud es la consecuencia final de todo lo anteriormente expresado. 

Ante esta situación académica, nos planteamos la siguiente interrogante:

1.2.1 Problema General.

¿De qué manera el Estilo de aprendizaje influye en el rendimiento de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?
1.2.2 Problemas Específicos.

¿De qué manera los componentes del estilo teórico de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?
¿De qué manera los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?
¿De qué manera los componentes del estilo pragmático de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?
¿De qué manera los componentes del estilo activo de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?
¿De qué manera se podrían proponer las estrategias que sustenten el estilo de aprendizaje que permita mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?

1.3 Delimitación de la Investigación.

1.3.1 Delimitación Espacial: 

La investigación se realiza en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo, sito en la Mz. H Lote 14 - Urb. Miraflores - Chiclayo: Teléf. (074) 320033
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Figura 1: Ubicación de las instalaciones del Centro Pre Universitario de la UDCH.

Fuente: https://www.google.com/maps/search/Chiclayo:+Mz+H+Lote+14+-+Urb.+Miraflores+/@-6.75794,-79.8560298,16z
1.3.2 Delimitación Temporal: 

La investigación se realizó durante el período: agosto/2018 hasta enero/2019.
1.3.3 Delimitación del Universo: 

Se trabajó con la población estudiantil que asistía al Curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo. 

1.3.4 Delimitación del Contenido: 

Efectivamente, tal como se describe en las variables objeto de estudio, el contenido de la temática está referida a analizar, identificar, y relacionar los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes que asisten al Curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo.
1.4 Planteamiento del Problema.

Nuestra investigación está centrada en el estudio del estilo de aprendizaje de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo en el presente año, habida cuenta, que es nuestro propósito analizar las características que componen los diferentes estilos de aprendizaje en la conducta de los estudiantes que determina su rendimiento académico, por lo tanto, se constituye en el eje de la investigación. 
Es necesario investigar el estilo de aprendizaje de los estudiantes, porque nos permitiría identificar las causas que motivan las diferentes conductas, basados en las teorías correspondientes. Identificadas estas causas que sostienen el actual estilo de aprendizaje de los estudiantes, nos sería muy útil para proponer un modelo de estilo de aprendizaje. 
Para ello, partimos de identificar la influencia que ejerce el estilo de aprendizaje de los estudiantes en su rendimiento académico, para identificar la propuesta de modelo de estilo de aprendizaje que les permita mejorar su rendimiento académico, y por lo tanto cambiar las cifras de las actuales calificaciones por otras que muestren rendimientos auspiciosos, y que sean  congruentes con la Calidad Académica, siendo esta, uno de los ejes o columnas sobre la cual la Universidad Particular de Chiclayo, sostiene su modelo pedagógico y educativo.
1.4.1 Fortalezas

A. La  mejor fortaleza es la motivación con ejemplos reales el primer día de clases por cuanto al estudiante se le explica que la matemáticas está presente en todas las carreras profesionales.

B. Son 15 años de experiencia de la enseñanza superior de matemáticas que me permite enseñar con solvencia, practicidad y con didáctica.
C. La planificación de mis clases durante todas las semanas para que el alumno vea que el profesor viene preparado.

D. Me gusta que mis alumnos participen en clase, no me gusta ser el que hace todo en clase, les digo que pregunten.

1.4.2 Debilidades

E. A veces pienso que el alumno ya entendió todo y no pregunto lo que ocasiona que el alumno no entienda bien la clase secuencial.

F. Me salto algunos temas que son básicos para los demás temas.

G. No calculo el tiempo lo que ocasiona que me apurra en las últimas horas.

H. No les aviso la siguiente clase.

I. Cuando el aula está ocupada por otra clase lo que ocasiona pérdida de tiempo.

J. No hay internet que es indispensable en estos tiempos.

K. A los estudiantes se les dice que la matemática no es indispensable en su carrera.

L. El retiro de algunos alumnos porque no les gusta las matemáticas y se les hace difícil su comprensión.

1.4.3 Oportunidades

M. Una evaluación semanal lo que permitirá un mejor monitoreo para conocer el rendimiento de cada alumno.

N. Preparar manuales de ejercicios de las clases dadas en la semana.

O. Tutoría Permanente y la obligación por parte de los estudiantes de ir a ellas.

P. En lo actitudinal ve su comportamiento en clases lo que ocasiona una mejor participación de los alumnos.

1.4.4 Amenazas. 

Q. Universidades que ofrecen mayor número de tutoría en el área de matemáticas.

R. La deserción estudiantil por asuntos económicos.

S. Universidades que ofrecen el ciclo cero con la finalidad de que los alumnos se nivelen a la hora de ingresar a la universidad.

T. Pérdida de presencia en este nicho de mercado académico.
Tabla 1: FODA de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2018.

	FORTALEZAS
	DEBILIDADES

	Motivación a los alumnos con casos reales.
	El docente asume que los estudiantes aprendieron.

	Experiencia del docente.
	Desorden en la secuencia lógica de la clase.

	Clases planificadas.
	Deficiente administración del tiempo en clases.

	Busca participación de los alumnos.
	Carencia de información sobre la siguiente clase.

	
	Desorden en asignación de aulas, pérdida de tiempo.

	
	Carencia de internet en las aulas.

	
	Mal información de la utilidad de las matemáticas.

	
	Retiro de alumnos por rechazo a las matemáticas.

	OPORTUNIDADES
	AMENAZAS

	Evaluación semanal.
	Deserción estudiantil por traslado a otras universidades.

	Elaboración de manuales de ejercicios para clase.
	Deserción estudiantil por asuntos económicos.

	Tutoría permanente.
	Disminución de captación de estudiantes porque otras universidades ofrecen ciclo cero para nivelación.

	Mejorar el comportamiento de los estudiantes en clases.
	Pérdida de presencia en este nicho de mercado académico.


Nota: Elaborado por el propio investigador.
1.5 Justificación e Importancia de la Investigación.

1.5.1 Justificación.

1.5.1.1 Justificación Científica.

En el campo Científico: nos permitiría implementar el método científico, desde la identificación del problema en la propia realidad objeto de estudio, hasta la aplicación del enfoque deductivo e inductivo, mediante una descripción de las partes del problema, planteando claramente los objetivos, las hipótesis, las conclusiones y recomendaciones, terminando en la propuesta como aporte a la ciencia. 

1.5.1.2 Justificación Social.

En el campo social: debido a que la situación problemática involucra a los estudiantes próximos a ser universitarios, como objeto de estudio, y que analizaremos su conducta para implementar su propio estilo de aprendizaje, que de no estudiarse, las consecuencias sociales se traducen en el incremento de deserción y rechazo a aprender las matemáticas, frustrando sus expectativas personales de seguir una profesión universitaria y afectando las expectativas de la familia y de la sociedad en formar nuevos talentos capaces de regir el destino de la nación.
1.5.1.3 Justificación Económica.

En el campo económico: se justifica en este aspecto debido a que los padres o tutores se ven obligados a contratar tutores o docentes particulares para reforzar los conocimientos que debieron adquirirse normalmente en el aula, lo que perjudicaría la economía familiar, encareciendo el servicio educativo y, obligando a que los estudiantes se retiren de las clases. Por lo tanto, la solución a este problema, conllevaría a una tranquilidad económica de los mismos protagonistas y de sus padres o tutores.
1.5.1.4 Justificación Educativa.

Esta investigación está justificada en el aspecto educativo ya que se ajusta a las normas nacionales, llámense, Constitución Política del Estado y la nueva Ley Universitaria N° 30220, y los diferentes conceptos académicos y educativos del nivel universitario modernos. Además, de las corrientes sobre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico de los diversos expertos en el tema.

1.5.2 Importancia.
Uno de los temas de fondo en la vida universitaria del alumno son principalmente las dificultades durante los primeros ciclos de formación básica, en donde el razonamiento lógico y matemático son de importancia significativa al momento de recibir el conocimiento por parte del docente. Ante esto debemos poner énfasis en utilizar las diversas herramientas pedagógicas o estrategias para que los alumnos puedan superar las dificultades que se le presentan en esta área de la ciencia.

Tal vez en algunos casos no se ha tomado en cuenta que todo ser humano tiene diferente manera de aprender; y si el docente lograra identificar el estilo de aprendizaje predominante de sus alumnos en su aula, la manera de enseñar de su parte y de aprender por parte del alumno se vería favorecido. Al respecto comentan Alonso, Gallego y Honey (1995, p. 44 y 45) “La auténtica igualdad de oportunidades educativas para los alumnos no significa que tengan el mismo libro, el mismo horario, las mismas actividades, los mismos exámenes... El estilo de enseñar preferido por el profesor puede significar un favoritismo inconsciente para los alumnos con el mismo estilo de aprendizaje, los mismos sistemas de pensamiento y cualidades mentales.”

Dentro de este contexto, la presente investigación pretende identificar el estilo de aprendizaje predominante en los alumnos del centro preuniversitario de la UDCH y estimular las estrategias de aprendizaje en el área del Razonamiento Matemático, ya que como se mencionó línea antes es una ciencia que es fundamental en el desarrollo de saberes de los estudiantes, los cuales que se consolidaran en el éxito durante su vida académica.

Por lo tanto, la siguiente investigación es importante porque nos permitiría identificar los usos y costumbres en su desempeño académico de los estudiantes del curso de razonamiento matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo, que se traduce en el estilo de aprendizaje que adoptan cada uno de ellos como herramienta o metodología de estudio, habida cuenta las situaciones adversas a las que se enfrentan diariamente que fueron descritas en el ítem anterior, y que solucionarse o de encontrar una forma básica que refuerce su estilo de aprendizaje, estaríamos aportando a las solución de esta coyuntura problemática, evitando que los estudiantes rechacen y se retiren del curso, frustrando sus aspiraciones profesionales.

1.6 Limitaciones de la Investigación.
1.6.1 Limitaciones de Tiempo.

Esta ha sido una de las más grandes limitaciones para realizar el trabajo de investigación, debido a que el investigador no cuenta con disponibilidad de tiempo, ya que trabaja en varias universidades aparte de la del objeto de estudio, y, además debe asistir a los programas de capacitación propios y a los que sus centros de trabajo programen obligatoriamente. Sin embargo, con mucho esfuerzo y sacrificio familiar, ha sido superado para el logro de este documento.
1.6.2 Limitaciones de Acceso.

Si bien es cierto, el investigador labora en la misma universidad, el acceder a información relevante para el estudio, no ha sido fácil, debido a la burocracia y permisos que se necesitaban obtener. Así como, la realización de las encuestas, fue dificultoso por el horario de trabajo tan ajustado.

1.6.3 Limitaciones Económicas.

Fueron superadas por el financiamiento del mismo investigador al 100% de los gastos presupuestados.

1.7 Objetivos de la Investigación.

1.7.1 Objetivo General.

Analizar el Estilo de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

1.7.2 Objetivos Específicos.

Describir los componentes del estilo teórico de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Determinar los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Identificar los componentes del estilo pragmático de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Establecer los componentes del estilo activo de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Proponer las estrategias que sustentan el estilo de aprendizaje para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Capítulo II

Marco Teórico-Científico
2 Marco Teórico-Científico.
2.1 Antecedentes de la Investigación.

2.1.1 Antecedentes de estudios:

Existen estudios al respecto, pues este problemática ya ha sido estudiada en otras latitudes, tal es así que Villalba (2014) inicia su cuestionamiento planteándose las siguientes interrogantes: “¿Por qué hay alumnos que aprenden algo rápidamente y otros que no? ¿Por qué algunos presentan dificultades en un tema disciplinar determinado y otros no?” concluyendo su preocupación con “¿Por qué frente a una misma propuesta pedagógica algunos alumnos utilizan ciertas estrategias y otros prefieren otras modalidades?” (p.3), y de cierto modo, todos los profesionales de la docencia y padres de familia nos hacemos de una u otra manera las mismas preguntas, con el propósito, en el caso de los docentes, de saber si es que el esfuerzo que estamos haciendo nos permite comprender las características de los diversos estilos de aprendizaje individuales y de grupo, y encontrar la fórmula que permita obtener un mayor rendimiento de sus capacidades intelectuales. Para comprender esta conducta, primero debemos entender lo que significa Estilos de Aprendizaje, siendo así, debemos recurrir a Keefe (1988) quien menciona que "los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiológicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de cómo los discentes perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje", por lo tanto, es este el instrumento válido para identificar cada uno de los variados estilos que tiene el estudiante, por ello, describimos la realidad, y la realidad problemática es el comportamiento del estudiante en aula, con su respuesta a los diferentes estímulos académicos o ambientales, y por ende, la aplicación de su capacidad o intencionalidad en aprender. De manera, que ante esta circunstancia, Romero & Lavigne (2005) señalan que las diversas dificultades se manifiestan como un grupo de trastornos que afectan el proceso de aprendizaje exitoso, dado fundamentalmente, por la variedad de la población estudiantil.
Por ello, la nueva Ley Universitaria 30220, SUNEDU (2014), habiendo identificado esta problemática en este nivel universitario, ha planteado un reto a todos los estamentos de la educación superior, formar profesionales de alta calidad integralmente, esto es, que se debe promover la formación científica, tecnológica, y humanista, como un paso importantísimo para dotarles de las herramientas necesarias para su desarrollo.
2.1.2 Investigaciones Internacionales.
Según la autora Antoni (2009) en su artículo científico ESTILOS DE APRENDIZAJE. UNA INVESTIGACIÓN CON ALUMNOS UNIVERSITARIOS, cuyo estudio fue realizado a los alumnos dela Universidad Nacional de Rosario en Argentina, indica:

Este trabajo es una investigación con alumnos universitarios. Su objetivo es analizar el estilo de aprendizaje predominante, tener presente el contexto socio-cultural, y la influencia de una estrategia de enseñanza y aprendizaje, en relación con el rendimiento académico. La tarea incluye la facilitación de la estrategia de enseñanza con mapas conceptuales y diagramas causales, base sensorial visual de la lógica, y la contención afectiva de los estudiantes. El rendimiento alcanzado se analiza en la observación de conductas intelectuales y sociales, que muestran un determinado grado de competencias adquiridas, según el desarrollo lógico; se sigue el planteo de Piaget, Vygotsky y Bateson. Se completa el análisis, con las calificaciones obtenidas en los exámenes finales, durante dos años. Se trabaja con un grupo experimental y otro de control. Los resultados obtenidos muestran una clara incidencia de la estrategia de enseñanza, así como las características del contexto individual. (p.70).

La autora trata de analizar el rol del alumno en dos aspectos (i) lo personal y (ii) lo académico, en virtud de lo cual, indica que:

Nuestro alumno ingresante a la universidad carece casi totalmente de metodología de estudio, porque el nivel de la Escuela secundaria o Media que debió proveerla, no contiene este elemento como prioritario en la currícula general, posiblemente como resultado de un cierto democratismo escolar, según el cual el estudiante debe adquirirlo con sus propios medios (p.71).

Uno de los hallazgos más relevantes en el estudio a estos jóvenes universitarios, que Antoni (2009) encontró es que:

Mayormente los alumnos no comprenden el significado de palabras de uso común dentro de los marcos académicos y aún del lenguaje común, por la falta casi total de lectura; esto determina, en la práctica, que el alumno acuda a memorizar aun sin comprender. Nuestra problemática fundamental es intentar ver si un estilo de aprendizaje predominante, como elemento constituyente del bagaje personal, contribuye a paliar una educación defectuosa anterior, a lo que se suma la novedad de introducir en la educación actual universitaria una nueva y esperamos, mejor metodología de enseñanza. Si el estudiante pudiera introyectar esta metodología, haciéndola propia y a la vez guía de su metodología de aprendizaje, sería lógico esperar un evidente mejoramiento de su desempeño académico; éste es el espíritu del Proyecto Bolonia que pretende derivar el protagonismo al alumno, quien deberá ir adquiriendo con esfuerzo las distintas competencias necesarias para su desarrollo personal y profesional. Se trata de un estudio cualitativo de casos y se buscan los respectivos contextos (p.71).

Debido a que la formación  básica es muy deficiente, los estudiantes llegan al nivel universitario con bases paupérrimas, en lenguaje, escritura, matemáticas, etc., de allí la necesidad de cada docente debe implementar sus propias estrategias para mejorar la capacidad de aprendizaje, recurriendo a elementos del mismo ambiente, para que luego el estudiante lo acepte y proyecte como suyo.

Antoni (2009), se planteó objetivos claros desde el inicio de la investigación, para demostrar en el período de dos años, el comportamiento de los estudiantes universitarios, motivado por sus causas más importantes, entre estos objetivos tenemos:

1-Indagar estilos de aprendizaje. 2-Aplicar un material curricular facilitador del ordenamiento lógico. 3- Detectar problemáticas afectivas derivadas de la influencia familiar o convivencia en general. 4-Observar comportamientos grupales de liderazgo, sociabilidad y manejo intelectual en grupos pequeños. 5- Analizar los niveles de rendimiento académico general y matemático en particular, después de las variables introducidas (p.71).

Con ello, considero que cada docente debe aplicar el proceso definido por el autor, respetando cada una de sus etapas, para arribar a resultados tangibles, que nos permitan comparar su desarrollo, a partir de un estilo de aprendizaje.

La autora Antoni (2009), empleó el desempeño académico de un determinado grupo de estudiantes de la universidad de Rosario en un período de dos años, para medir la relación de este con el estilo de aprendizaje de cada uno de ellos, como metodología investigativa. Por lo tanto, estudió el rendimiento académico en general y en específico, los resultados del aprendizaje en las matemáticas. Siendo las conclusiones generales muy importantes, a decir:

Como puede observarse, de los cuatro casos del grupo experimental, el D presenta la situación menos apropiada para el aprendizaje desde su contexto personal. Efectivamente, se trata de una persona con graves y largos problemas familiares, que lo acompañaron desde su nacimiento. Aunque su estilo de aprendizaje muestra un nivel mayor al medio, la influencia de la situación familiar pareciera ser la causante de su fracaso escolar. Los casos A y B viven separados de su familia pero no acusan otros problemas. Los resultados generales y matemático son bastante buenos aunque sus estilos de aprendizaje son sólo medios. El caso C trabaja más de seis horas diarias y tiene dudas sobre su capacidad intelectual; no obstante, como puede verse, obtiene el 90% de nivel para el aprendizaje, el más alto de todos en el cuestionario de estilo de aprendizaje. De todos modos, alcanza un resultado aceptable tanto en lo general como en el área matemática, aunque la primera matemática que rinde sólo logra aprobarla en el tercer intento, luego de repetidos encuentros con el docente investigador quien intenta demostrarle que realmente es una persona suficientemente inteligente como para triunfar en la universidad. De acuerdo a lo antedicho parece derivar la conclusión que, la influencia didáctica es relativa y queda supeditada a los efectos del contexto personal y a la seguridad en el propio talento, que el mismo brinde al sujeto. Los Estilos de Aprendizaje analizados son evidentemente superiores en el grupo experimental, comparándolo con el grupo de control. Sin embargo, cabe señalar que el test se tomó al promediar el primer año de investigación, lo cual podría hacer suponer que la formación lógica intentada con el material curricular influyó en este resultado. Particularmente merece un análisis especial el mejor nivel alcanzado en el estilo reflexivo en el grupo experimental. Cuando analizamos los casos del grupo de control, que no recibieron el apoyo didáctico, éste adquiere relevancia por cuanto tres de los cuatro casos en estudio, no alcanzan los objetivos de aprendizaje, a pesar de sus contextos personales bastante normales. La excepción la constituye el caso B que cuenta con un contexto personal óptimo y logra con sólo su esfuerzo alcanzar un nivel alto de rendimiento académico (p.84).

Al respecto considero que el estudiante, debe dedicarse a su labor académica a tiempo completo, para que obtenga resultados auspiciosos, sin embargo, nuestra difícil situación económica, obliga a que los estudiantes se dediquen no sólo a tiempo parcial a un trabajo que les permita financiar sus estudios, si no que se extienden las jornadas laborales por más tiempo, afectando sus horarios académicos, consecuentemente, disminuyendo sus logros.

2.1.3 Investigaciones Nacionales.

Según (Ramón Cajavilca & Plasencia Plasencia, 2010),  en su tesis “FACTORES RELACIONADOS CON EL RENDIMIENTO ACADÉMICO EN MATEMÁTICA EN LOS ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACIÓN “ENRIQUE GUZMÁN Y VALLE” EN EL AÑO 2010”, indican que el problema recurrente en las diferentes facultades radica en la enseñanza y aprendizaje del curso de matemática, cuyos resultados son las altas  de desaprobados en cada ciclo académico, fundamentalmente en los primeros, ya que demoran mucho en adaptarse a la nueva exigencia de esta etapa académica, trayendo como consecuencia la adición de jornadas de reforzamiento. De manera que en el presente estudio se trata de:

Aportar al conocimiento: la relación entre la habilidad con el razonamiento matemático, la actitud frente a la matemática, el desempeño global y el rendimiento en la asignatura de matemática; de los estudiantes de la Universidad Nacional de Educación Enrique Guzmán y Valle. Hemos elegido la Facultad de Ciencias, por la afinidad profesional y desarrollo de nuestras actividades académicas, facilitándonos así, el seguimiento de los estudiantes, objeto de esta Investigación. La matemática, constituye uno de los idiomas esenciales para comunicarse con el mundo universal de la Ciencia y la Tecnología. La matemática es formativa, es el pensamiento lógico, la matemática proporciona reglas, técnicas e instrumentos para los profesionales en general. Por lo tanto es valioso su aprendizaje y los estudiantes de la universidad, tienen que aprender y tener un buen rendimiento en la asignatura de matemática (p.02).

Es oportuno señalar que los autores (Ramón Cajavilca & Plasencia Plasencia, 2010) han realizado una precisión sobre la definición de las matemáticas, a decir de ellos:

La matemática, constituye uno de los idiomas esenciales para comunicarse con el mundo universal de la Ciencia y la Tecnología. La matemática es formativa, es el pensamiento lógico, la matemática proporciona reglas, técnicas e instrumentos para los profesionales en general. Por lo tanto es valioso su aprendizaje y los estudiantes de la universidad, tienen que aprender y tener un buen rendimiento en la asignatura de matemática (p.02).

Una de las grandes incógnitas que cuestionaban la realización de este estudio, a priori, era, ¿qué aspectos a evaluar?, ¿qué ruta seguir?, ¿cómo detectamos si están llevando su aprendizaje correctamente o no?, ¿cuáles serían las causas del inadecuado aprendizaje?, ¿qué motivaciones tienen los alumnos para aprender mejor?, ¿de qué manera orientar adecuadamente los esfuerzos para garantizar una sesión de aprendizaje satisfactoria?, etc., ante estas interrogantes, los autores (Ramón Cajavilca & Plasencia Plasencia, 2010), nos presnetan lo siguiente:
Los factores que afectan el aprendizaje de una disciplina son diversos. Así, existen algunos correspondientes al alumno, como por ejemplo: La inteligencia, ansiedad, motivación, antecedentes escolares, hábitos de estudio, conocimientos anteriores, estado de salud, actitudes frente a la disciplina, etc. otros pertenecen al docente, tales como: preparación académica, preparación metodológica, motivación, didáctica, satisfacción laboral, experiencia docente, etc. Algunos otros pueden atribuirse al currículo y la programación de la enseñanza como: la elaboración y organización de objetivos, la selección y dosificación de contenidos, las estrategias seleccionadas, los recursos disponibles, los criterios y procedimientos de evaluación asumidos, uso de medios y materiales didácticos, etc. (p.07).

La investigación ha recaído en un procedimiento metodológico de afianzamiento en la formulación de los problemas, que los investigadores (Ramón Cajavilca & Plasencia Plasencia, 2010) indican:
Problema General: ¿De qué manera la habilidad en el razonamiento matemático, las actitudes frente a esta disciplina y el desempeño global del estudiante, se relacionan con el rendimiento en matemática obtenido por los estudiantes de la Universidad Nacional de Educación en el año 2010? Problemas específicos: a. ¿Qué relación existe entre el rendimiento en matemática y la habilidad del razonamiento matemático?, b. ¿El desempeño global del estudiante influye en el rendimiento en matemática?, y c. ¿Las actitudes frente a esta disciplina influyen en el rendimiento en matemática? (p.08).
Finalmente, los investigadores (Ramón Cajavilca & Plasencia Plasencia, 2010) llegaron a las siguientes conclusiones:
1. Los estudiantes investigados tienen un promedio de 12,096 en habilidad en razonamiento matemático, lo que indica, que sus conocimientos adquiridos en educación secundaria sobre matemática son bajos. Examinada su relación con el rendimiento en matemática, se encuentra una asociación muy baja, 2. Los estudiantes investigados tienen un promedio de 14,12 en actitud frente a la matemática, lo que indica que es regular con respecto a lo establecido. Examinada su relación con el rendimiento en matemática, se encuentra una asociación muy baja, y 3. La asociación entre la variable, desempeño global y rendimiento en la asignatura de matemática es muy bajo. (p.84).

Yendo a la situación problemática objeto de estudio y vista las experiencias de los últimos diez años, se aprecian que en los dos últimos ha disminuido el rendimiento académico de los estudiantes, lo que resulta preocupante y por ello es válido estudiar el estilo de aprendizaje para encontrar las causas que originan estos resultados. Entre estas causas, está aquella de origen, por ejemplo, el estudiante trae consigo una pobre formación académica de sus colegios de origen secundario, dificultando su adaptación a la exigencia universitaria. Otras variables que afectan el rendimiento académico, son: (i) la falta de carpetas  y (ii) la falta de internet en las aulas, en ambos casos, resulta imprescindible hoy en el dictado de clases. Evidenciando un ambiente poco favorable para el aprendizaje.

Por otro lado, tenemos que, otro de los aspectos que no favorecen el aprendizaje es la baja autoestima que tienen los estudiantes, ya que por su bajo nivel traído desde la secundaria, cree que las matemáticas son demasiado difíciles, llegando a bloquear su entendimiento. 

Así mismo, se considera que otro elemento que dificulta las labores del docente, es que los estudiantes llegan al aula desmotivados, por lo tanto se distraen en actividades ajenas al proceso de enseñanza-aprendizaje, dificultando las labores del docente. Obligando al docente a implementar el método de enseñanza tradicional, basado en la conducta pasiva demostrada del estudiante, haciendo más lenta y sosa la clase misma, y, por lo tanto, el aprendizaje se hace muy lento.

Finalmente, habría que considerar que no todos los docentes planifican sus clases con el debido esmero, sustentando las mismas en los tres ejes del modelo pedagógico y educativo de la Universidad Particular de Chiclayo, y de acuerdo a lo exigido en la nueva ley universitaria 30220.

2.1.4 Investigaciones Locales.

2.1.4.1 Realidad Problemática:

Desde generaciones atrás las dificultades de los alumnos del primer año en las distintas universidades para adaptarse a la vida universitaria son por lo general una causa de la deserción universitaria a nivel mundial estudiados los diversos estilos de aprendizaje al comienzo de los 50s,  del siglo pasado por la psicología  a través del cognitivismo pero fue Kolb (1984) quien los describe como las “capacidades de aprender que se destaca por encima de otras como resultado de factores hereditarios, de las experiencias vividas”, es decir, los rasgos hereditarios más lo vivido en su entorno van formando el propio estilo de aprender de un individuo. Por otro lado, Keefe (1988) menciona que "los estilos de aprendizaje son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiológicos, que sirven como indicadores relativamente estables, de cómo los discentes perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de aprendizaje", de manera que son muchos los rasgos que intervienen en la elección y práctica de estudiar, de un modo muy diferente en cada caso, motivado por los rasgos descritos los mismos que conforman su ambiente de acción. Ante estas posiciones, Legorreta (2004) plantea que:
El estilo de aprendizaje consiste en definitiva en cómo nuestra mente procesa la información, cómo es influida por las percepciones de cada individuo, con el fin de alcanzar aprendizajes eficaces y significativos. Por ejemplo, cuando se aprende un nuevo concepto, algunos estudiantes se centran en los detalles, otros en los aspectos lógicos, otros prefieren hacerlo leyendo o llevándolos a la práctica a través de actividades. Por ello es necesario planificar actividades ajustadas a los estilos de aprendizaje de los participantes de manera que sean más receptivos cuando perciban que los objetivos del programa de formación responden a sus necesidades y expectativas.

Los estilos de aprendizaje, no son perfectos, es decir son definidos como una manera de aprehender el conocimiento a plenitud, porque podríamos mencionar que existen estilos que pueden definirse como eficientes y otros no lo son, o son menos eficientes, ante esta situación  Romero & Lavigne (2005) en su libro Dificultades en el Aprendizaje: Ubicación de Criterios Diagnósticos, hacen hincapié en que:

Las Dificultades en el Aprendizaje se refieren a un grupo de trastornos que frecuentemente suelen confundirse entre sí. Las razones fundamentales de tal confusión son: la falta de una definición clara, los solapamientos existentes entre los diferentes trastornos que integran las Dificultades en el Aprendizaje, sobre todo cuando median aspectos de privación educativa y social, y, en tercer lugar, la heterogeneidad de la población escolar a la que se refieren.

Confirmando y sintetizando las diferentes dificultades que los estudiantes encuentran en su proceso de aprendizaje independientemente de la cultura, el espacio, el tiempo y la tecnología, los autores Romero & Lavigne (2005), indican que “las Dificultades en el Aprendizaje integrarían cinco grupos diferenciados: (i) Problemas Escolares (PE), (ii) Bajo Rendimiento Escolar (BRE), (iii) Dificultades Específicas de Aprendizaje (DEA), (iv) Trastorno por Déficit de Atención con Hiperactividad (TDAH), y (v) Discapacidad Intelectual Límite (DIL)”.

Por otro lado, en paralelo, se ha estudiado el concepto de bajo rendimiento escolar. De acuerdo a Romero & Lavigne (2005), esta categoría se refiere a un conjunto de alteraciones producidas al interior de los procesos de enseñanza y aprendizaje, los que están caracterizados por un descenso significativo en el rendimiento escolar. Estas causas de la disminución del rendimiento escolar, se generan desde los primeros años de vida escolar, desde el kínder, sin embargo sus manifestaciones se observan ya en las futuras etapas, como la primaria y secundaria. Por ello, el tránsito a la etapa universitaria se dificulta impidiendo que en algunos casos los estudiantes decidan retirarse del propósito inicial de continuar estudios superiores. También se afirma que el entorno influye considerablemente en este proceso de aprendizaje, con las consiguientes consecuencias en el rendimiento escolar, dado que el entorno desde su infancia, es determinante para asumir hábitos de estudio, los que se traducen en el estilo propio, en la forma muy particular de aprender. Si le añadimos los diferentes rasgos de desequilibrio de la personalidad de los estudiantes, este proceso de aprendizaje y por lo tanto del rendimiento escolar se reduce a cifras alarmantes. 

Así mismo, diversos educadores como Carrascosa, González, Maitorena, y Castañeda (2009) desde diversos estudios de estilos de aprendizaje trataron de mejorar el rendimiento pero fue a través de Honey (2013) con su cuestionario (CHAEA=Cuestionario Honey Alonso de Estilos de Aprendizaje) para distinguir los estilos activo, reflexivo, teórico y pragmático  quien nos da un mejor alcance en estos estudios.

En esta investigación priorizamos en averiguar los distintos estilos de aprendizaje en que las personas perciben, analizan y estructuran la información para aprender incluye múltiples aspectos, los cuales pueden aportar a la comprensión de los procesos de aprendizaje en los seres humanos (Morales-Ramírez et.al.,2012; Romero et.al.,2014), de manera que:

Estudiar las distintas maneras en que las personas perciben, analizan y estructuran la información para aprender incluye múltiples aspectos, los cuales pueden aportar a la comprensión de los procesos de aprendizaje en los seres humanos (Morales-Ramírez et al., 2012; Romero et al., 2014). El aprendizaje no solo debe entenderse como un conjunto de conocimientos que se desarrollan en la mente, sino también como habilidades que pueden modificarse mejorando con el tiempo (Alonso et al., 2012). Esto implica observar que hay diferentes preferencias o estilos (Gutiérrez et al., 2012). Los estilos de aprendizaje son rasgos cognitivos, afectivos y fisiológicos que funcionan como indicadores de cómo se percibe y se interrelaciona respondiendo a un ambiente de aprendizaje (Alonso et al., 2012; Espinosa y Estévez, 2013; Acevedo et al., 2015b). Estos rasgos se evidencian en la manera como los sujetos formalizan los esquemas de interpretación además de su relación con los contenidos e información.

Trayendo estas experiencias y estudios a nuestra realidad de investigación, podemos afirmar que en la mayoría de las universidades no le dan mucha importancia a este problema (estilos de aprendizaje) lo que ocasiona que los resultados no sean los mejores; si se puede lograr lo que se ambiciona, cumplir las metas planificadas en los diversos instrumentos educativos y en todos los niveles, fundamentalmente en este nivel universitario, que es el ideal para lograr un peldaño más en el trajinar de la formación profesional. Pues, según:

Sepúlveda et al. (2011) aseguran que existe una relación positiva entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico. Esto se relaciona con lo reportado por Herrera y Zapata (2012), quienes aseguran que los estilos de aprendizaje son susceptibles de mejorarse cuando a los alumnos se les enseña según sus propias capacidades, y que esta situación puede llegar a garantizar procesos de enseñanza aprendizaje de alta calidad.
Otra causa que puede haber originado el bajo rendimiento de los alumnos; es la poca importancia y empeño en su formación básica, cuyas circunstancias han sido debidamente estudiadas por la ANFAP (s/f ), en su libro “Problemas/dificultades de aprendizaje en las etapas de educación infantil, primaria y secundaria repercusiones en el ámbito educativo”, aquí se explican los diversos problemas que sufren los infantes, como dificultades en el escucha, en el habla, en el entendimiento y en sus capacidades motrices, los mismos que se acentúan en la mayoría de los casos en la etapa primaria, por descuido y desconocimiento de los padres o tutores en las consecuencias funestas futuras que puede ocasionar a los infantes. En la etapa de la secundaria es en donde se hacen más notorios estos inconvenientes, pero, debido a que ya han generado fuertes raíces en la personalidad del hoy adolescente se manifiestan fuertemente en el bajo rendimiento escolar, pre universitario y hasta universitario, y que algunas estadísticas indican que en gran número se ha producido la repetición de asignaturas, lo que nos permite avizorar que los universitarios no optimizan su rendimiento.
Muchas veces vemos la frustración por parte de los alumnos en no adecuarse al sistema universitario lo que se puede superar a través de tutorías para ver sus dificultades en el aprendizaje de los cursos básicos del sistema universitario y cumplir con la finalidad que la universidad tiene con la sociedad que es la de formar profesionales científicos para la superación de nuestra educación peruana, de acuerdo a la nueva Ley Universitaria 30220 SUNEDU (2014), que a la letra dice:

Artículo 6. Fines de la universidad: 6.2 Formar profesionales de alta calidad de manera integral y con pleno sentido de responsabilidad social de acuerdo a las necesidades del país. 6.3 Proyectar a la comunidad sus acciones y servicios para promover su cambio y desarrollo. 6.5 Realizar y promover la investigación científica, tecnológica y humanística la creación intelectual y artística. 6.6 Difundir el conocimiento universal en beneficio de la humanidad. 6.7 Afirmar y transmitir las diversas identidades culturales del país. 6.8 Promover el desarrollo humano y sostenible en el ámbito local, regional, nacional y mundial. 6.9 Servir a la comunidad y al desarrollo integral. 6.10 Formar personas libres en una sociedad libre. Artículo 7. Funciones de la universidad: 7.1 Formación profesional. 7.2 Investigación. 7.3 Extensión cultural y proyección social. 7.4 Educación continua. 7.5 Contribuir al desarrollo humano.

2.2 Base Teórico-Científico.

2.2.1 Variable Independiente: Estilos de Aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje tienen como sustento los cuatro estímulos básicos para que ocurra el aprendizaje: elementos del medio ambiente (sonido, luz, temperatura y el mobiliario), elementos emocionales (motivación, persistencia, responsabilidad, estructura), elementos sociológicos y físicos (potencial de percepción, ingesta, hora, movilidad), estos determinan la habilidad, procesamiento y retención de información, valores, hechos y conceptos.  
2.2.2 Variable Dependiente: Rendimiento Académico.
Es el resultado obtenido por el individuo en determinada actividad académica. El concepto de rendimiento está ligado al de aptitud, y sería el resultado de ésta, de factores volitivos, afectivos y emocionales, además de la ejercitación.
2.3 Marco de Referencia.

2.3.1 Marco Teórico.

2.3.1.1 Características de cada estilo

U. Características generales de los alumnos activos

Los alumnos activos se involucran totalmente y sin prejuicios en las experiencias nuevas. Disfrutan el momento presente y se dejan llevar por los acontecimientos. Suelen ser de entusiastas ante lo nuevo y tienden a actuar primero y pensar después en las consecuencias. Llenan sus días de actividades y tan pronto disminuye el encanto de una de ellas se lanzan a la siguiente. Les aburre ocuparse de planes a largo plazo y consolidar los proyectos, les gusta trabajar rodeados de gente, pero siendo el centro de las actividades.

La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es: ¿Cómo? Aprenden mejor y peor ¿Cuando?:

Los activos aprenden mejor:

1. Cuando se lanzan a una actividad que les presente un desafío.

2. Cuando realizan actividades cortas e de resultado inmediato.

3. Cuando hay emoción, drama y crisis.

Les cuesta más trabajo aprender:

4. Cuando tienen que adoptar un papel pasivo.

5. Cuando tienen que asimilar, analizar e interpretar datos. 

6. Cuando tienen que trabajar solos. 

V. Alumnos reflexivos

Los alumnos  reflexivos tienden a adoptar la postura de un observador que analiza sus experiencias desde muchas perspectivas distintas.

Recogen datos y los analizan detalladamente antes de llegar a una conclusión. Para ellos lo más importante es esa recogida de datos y su análisis concienzudo, así que procuran posponer las conclusiones todos lo que pueden. Son precavidos y analizan  todas las implicaciones de cualquier acción antes de ponerse en movimiento. En las reuniones observan y escuchan antes de hablar, procurando pasar desapercibidos.

La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es: ¿Por qué? 

Los alumnos reflexivos aprenden mejor:

7. Cuando pueden adoptar la postura del observador.

8. Cuando pueden ofrecer observaciones y analizar la situación.

9. Cuando pueden pensar antes de actuar.

 Les cuesta más aprender:

10. Cuando se les fuerza a convertirse en el centro de la atención.

11. Cuando se les apresura de una actividad a otra.

12. Cuando tienen que actuar sin poder planificar previamente. 

W. Alumnos teóricos

Los alumnos teóricos adaptan e integran las observaciones que realizan en teorías complejas y bien fundamentadas lógicamente.

Piensan de forma secuencial y paso a paso, integrando hechos dispares en teorías coherentes. Les gusta analizar y sintetizar la información y su sistema de valores premia la lógica y la racionalidad. Se sienten incómodos con los juicios subjetivos, las técnicas de pensamiento lateral y las actividades faltas de lógica clara.

La pregunta que quien responder con el aprendizaje es: ¿Qué?

Los alumnos teóricos aprenden mejor:

13. A partir de modelos, teorías, sistemas con ideas y conceptos que presenten un desafío.

14. Ante situaciones complejas.

15. Cuando tienen oportunidad de preguntar e indagar.

Les cuesta más aprender: 

16. Con actividades que impliquen ambigüedad e incertidumbre.

17. En situaciones que enfaticen las emociones y los sentimientos.

18. Cuando tienen que actuar sin un fundamento teórico.

X. Alumnos pragmáticos.

A los alumnos pragmáticos les gusta probar ideas, teorías y técnicas nuevas, y comprobar si funcionan en la práctica.

Les gusta buscar ideas y ponerlas en práctica inmediatamente, les aburren e impacientan las largas discusiones. Son básicamente gente práctica, apegada a la realidad, a la que le gusta tomar decisiones y resolver problemas. Los problemas son un desafío y siempre están buscando una manera mejor de hacer las cosas.

La pregunta que quieren responder con el aprendizaje es: ¿Que pasaría sí?

Los alumnos pragmáticos aprenden mejor:

19. Con actividades que relacionen la teoría y la práctica.

20. Cuando ven a los demás hace algo.

21. Cuando tienen la posibilidad de poner en práctica inmediatamente lo han aprendido.

Les cuesta aprender:

22. Cuando lo que aprenden no se relacionan con sus necesidades inmediatas.

23. Con aquellas actividades que no tienen una finalidad aparente.

24. Cuando lo que hacen no está relacionado con la realidad.

Y. Estilo activo

Descripción

25. Mente abierta, no escépticos, acometen con entusiasmo nuevas tareas.

26. Gente del aquí y ahora que les encanta vivir nuevas experiencias. Días llenos de actividad. Piensan que al menos una vez hay que intentarlo todo. Apenas desciende la excitación de una actividad, buscan una nueva.

27. Crecen ante los desafíos de nuevas experiencias, y se aburren con los largos plazos.

28. Son personas muy de grupo que se involucran en los asuntos de los demás y centran a su alrededor todas las actividades.

Características principales

29. Animador, improvisador, descubridor, arriesgado, espontáneo.

Otras características

30. Creativo, novedoso, aventurero, renovador, inventor, vital, vividor es de la experiencia, generador de ideas, lanzado, protagonista, chocante, innovador, conversador, líder, voluntarioso, divertido, participativo, competitivo, deseoso de aprender, solucionador de problemas, cambiante.

Z. ESTILO REFLEXIVO

Descripción

31. Su filosofía es la prudencia, no dejan piedra sin mover, miran bien antes de pasar. 

32. Gustan considerar todas las alternativas posibles antes de cualquier movimiento.

33. Disfrutan observando la actuación de los demás, los escuchan y no intervienen hasta haberse adueñado de la situación.

34. Crean a su alrededor un clima algo distante y condescendiente.

Características principales

35. Ponderado, concienzudo, receptivo, analítico, exhaustivo.

Otras características

36. Observador, recopilador, paciente, cuidadoso, detallista, elaborador de argumentos, previsor de alternativas, estudioso de comportamientos, registrador de datos, investigador, asimilador, escritor de informes, lento, distante, prudente, inquisidor, sondeador.

AA. ESTILO TEÓRICO

Descripción

37. Enfocan los problemas vertical y escalonadamente, por etapas lógicas.

38. Tienden a ser perfeccionistas.

39. Integran hechos en teorías coherentes. Les gusta analizar y sintetizar.

40. Son profundos en su sistema de pensamiento cuando establecen principios, teorías y modelos. Si es lógico, es bueno.

41. Buscan la racionalidad y la objetividad huyendo de lo subjetivo y ambiguo.

Características principales

42. Metódico, lógico, objetivo, crítico, estructurado.

Otras características

43. Disciplinado, planificado, sistemático, ordenado, sintético, razonador, pensador, relacionador, perfeccionista, generalizador, buscador de hipótesis, teorías, modelos, preguntas, supuestos subyacentes, conceptos, finalidades claras, racionalidad, porqués, sistemas de valores o criterios, inventor de procedimientos para…, y explorador.

AB. ESTILO PRAGMÁTICO

Descripción

44. Gusta de actuar rápidamente y con seguridad con las ideas y proyectos que le atraen.

45. Tienden a impacientarse cuando alguien teoriza. 

46. Pisan la tierra cuando hay que tomar una decisión o resolver un problema.

47. Piensan que “siempre se puede hacer mejor; si funciona es bueno”.

Características principales

48. Experimentador, práctico, directo, eficaz, realista.

Otras características 

49. Técnico, útil, rápido, decidido, planificador, positivo, concreto, objetivo, claro, seguro de sí, organizador, actual, solucionador de problemas, aplicador de lo aprendido, y planificador de acciones.

Facilidades y obstáculos para aprender según cada estilo

Facilidades y obstáculos de cada estilo según Alonso C, Domingo J, Honey P (1994), “Los estilos de aprendizaje: procedimientos de diagnóstico y mejora”, Ediciones Mensajero, Bilbao, pp. 104-116.

AC. ESTILO ACTIVO

Aprenden mejor los que tienen preferencia por el estilo activo cuando pueden:

50. Intentar nuevas experiencias y oportunidades.

51. Competir en equipo.

52. Generar ideas sin limitaciones formales.

53. Resolver problemas.

54. Cambiar y variar las cosas.

55. Abordar quehaceres múltiples.

56. Dramatizar. Representar roles.

57. Poder realizar variedad de actividades diversas.

58. Vivir situaciones de interés, de crisis.

59. Acaparar la atención.

60. Dirigir debates, reuniones.

61. Hacer presentaciones.

62. Intervenir activamente.

63. Arriesgarse.

64. Sentirse ante un reto con recursos inadecuados y situaciones adversas. 

65. Realizar ejercicios actuales.

66. Resolver problemas como parte de un equipo.

67. Aprender algo nuevo, que no sabía o que no podía hacer antes.

68. Encontrar problemas o dificultades exigentes.

69. Intentar algo diferente, dejarse ir.

70. Encontrar personas de mentalidad semejante con las que pueda dialogar. 

71. No tener que escuchar sentado una hora seguida.

Preguntas claves para los activos 

72. Aprenderé algo nuevo, algo que no sabía o no podía hacer antes?

73. Habrá amplia variedad de actividades? No quiero tener que escuchar mucho tiempo sentado sin hacer nada.

74. Se aceptará que intente algo nuevo, cometa errores, me divierta?

75. Encontraré algunos problemas y dificultades para sean un reto para mí?

76. Habrá otras personas de mentalidad similar a la mía con las que poder dialogar?

El aprendizaje será más difícil para los activos cuando tengan que:

77. Exponer temas muy teóricos: explicar causas, antecedentes, etc.

78. Asimilar, analizar e interpretar muchos datos que no están claros.

79. Prestar atención a los detalles o hacer trabajos que exijan detallismo.

80. Trabajar solos, leer, escribir o pensar solo.

81. Evaluar de antemano lo que va a aprender.

82. Ponderar lo ya realizado o aprendido.

83. Repetir la misma actividad.

84. Estar pasivo: oír conferencias, exposiciones de cómo deben hacerse las cosas, etc.

85. Sufrir la implantación y consolidación de experiencias a largo plazo.

86. Tener que seguir instrucciones precisas con poco margen de maniobra.

87. No poder participar. Tener que mantenerse a distancia.

88. Asimilar, analizar e interpretar gran cantidad de datos sin coherencia.

89. Hacer un trabajo concienzudo.

AD. ESTILO REFLEXIVO

Aprenden mejor los que tienen preferencia por el estilo reflexivo cuando pueden:

90. Observar. Distanciarse de los acontecimientos.

91. Reflexionar sobre actividades.

92. Intercambiar opiniones con otros con previo acuerdo.

93. Decidir a un ritmo propio. Trabajar sin presiones ni plazos.

94. Revisar lo aprendido.

95. Investigar con detenimiento.

96. Reunir información.

97. Sondear para llegar al fondo de las cuestiones.

98. Pensar antes de actuar.

99. Asimilar antes de comentar.

100. Escuchar, incluso las opiniones más diversas.

101. Hacer análisis detallados.

102. Ver con atención un film sobre un tema.

103. Observar a un grupo mientras trabaja.

Preguntas claves para los reflexivos

104. Tendré tiempo suficiente para analizar, asimilar, y preparar?

105. Habrá oportunidades y facilidad para reunir la información pertinente?

106. Podré oír los puntos de vista de otras personas, preferiblemente de opiniones diferentes?

107. Me veré sometido a presión para actuar improvisadamente? 

El aprendizaje será más difícil para los reflexivos cuando tengan que

108. Ocupar el primer plano. Actuar de líder.

109. Presidir reuniones o debates.

110. Dramatizar ante otras personas. Representar algún rol.

111. Participar en actividades no planificadas.

112. Hacer algo sin previo aviso. Exponer ideas espontáneamente. 

113. No tener datos suficientes para sacar una conclusión.

114. Estar presionado por el tiempo.

115. Verse obligado a pasar rápidamente de una actividad a otra.

116. Hacer un trabajo superficialmente.

AE. ESTILO TEÓRICO

Aprenden mejor los que tienen preferencia por el estilo teórico cuando pueden

117. Sentirse en situaciones estructuradas y con una finalidad clara.

118. Inscribir todos los datos en un sistema, modelo, concepto o teoría.

119. Tener tiempo para explorar metódicamente las relaciones entre ideas y situaciones.

120. Tener la posibilidad de cuestionar.

121. Participar en una sesión de preguntas y respuestas.

122. Poner a prueba métodos y lógica que sean la base de algo.

123. Sentirse intelectualmente presionado.

124. Participar en situaciones complejas.

125. Analizar y luego generalizar las razones de algo bipolar, dual.

126. Llegar a entender acontecimientos complicados.

127. Recibir ideas interesantes, aunque no sean pertinentes en lo inmediato.

128. Leer u oír hablar sobre ideas que insisten en la racionalidad y la lógica.

129. Tener que analizar una situación completa. 

130. Enseñar a personas exigentes que hacen preguntas interesantes.

131. Encontrar ideas complejas capaces de enriquecerle.

132. Estar con personas de igual nivel conceptual.

Preguntas claves para los teóricos

133. Habrá muchas oportunidades de preguntar?

134. Los objetivos y las actividades del programa revelan una estructura y finalidad clara?

135. Encontraré ideas complejas capaces de enriquecerme?

136. Son sólidos y valiosos los conocimientos y métodos que van a utilizarse?

137. El nivel del grupo será similar al mío?

El aprendizaje será más difícil para los teóricos cuando tengan que

138. Estar obligado a hacer algo sin un contexto o finalidad clara.

139. Tener que participar en situaciones donde predominan emociones y sentimientos.

140. Participar de actividades no estructuradas, de fin incierto o ambiguo.

141. Participar en problemas abiertos.

142. Tener que actuar o decidir sin una base de principios, políticas o estructura.

143. Verse ante la confusión de métodos o técnicas alternativos contradictorios sin poder explorarlos en profundidad, por improvisación.

144. Dudar si el tema es metodológicamente sólido.

145. Considerar que el tema es trivial, poco profundo o superficial.

146. Sentirse desconectado de los demás participantes porque tienen estilos diferentes (activos, por ejemplo), o por percibirlos intelectualmente inferiores.

AF. ESTILO PRAGMÁTICO

Aprenden mejor los que tienen preferencia por el estilo pragmático cuando pueden:

147. Aprender técnicas para hacer las cosas con ventajas prácticas evidentes.

148. Estar expuesto ante un modelo al que puede emular.

149. Adquirir técnicas inmediatamente aplicables en su trabajo.

150. Tener oportunidad inmediata de aplicar lo aprendido, de experimentar.

151. Elaborar planes de acción con un resultado evidente.

152. Dar indicaciones, sugerir atajos.

153. Poder experimentar con técnicas con asesoramiento de retorno de alguien experto.

154. Ver que hay nexo evidente entre el tema y un problema u oportunidad para aplicarlo.

155. Ver la demostración de un tema de alguien con historial reconocido.

156. Percibir muchos ejemplos y anécdotas.

157. Visionar films que muestran cómo se hacen las cosas.

158. Concentrarse en cuestiones prácticas.

159. Comprobar la validez inmediata del aprendizaje.

160. Vivir una buena simulación, problemas reales.

161. Recibir muchas indicaciones prácticas y técnicas.

Preguntas claves para los pragmáticos

162. Habrá posibilidades de practicar y experimentar?

163. Habrá suficientes indicaciones prácticas y concretas?

164. Se abordarán problemas reales y me ayudarán a resolver los míos?

El aprendizaje será más difícil para los pragmáticos cuando tengan que

165. Percatarse que el aprendizaje no tiene relación con una necesidad inmediata.

166. Percibir que tal aprendizaje no tiene importancia inmediata o beneficio práctico.

167. Aprender lo que está distante de la realidad.

168. Aprender teorías y principios generales.

169. Trabajar sin instrucciones claras sobre cómo hacerlo.

170. Considerar que las personas no avanzan con suficiente rapidez.

171. Comprobar que hay obstáculos burocráticos o personales para impedir la aplicación.

172. Cerciorarse que no hay recompensa evidente por la actividad de aprender.

AG. ESTILO ACTIVO

Bloqueos más frecuentes que impiden el desarrollo el estilo activo

173. Miedo al fracaso o a cometer errores.

174. Miedo al ridículo.

175. Ansiedad ante cosas nuevas o no familiares.

176. Fuerte deseo de pensar detenidamente las cosas con anterioridad.

177. Falta de confianza en sí mismo.

178. Tomar la vida muy concienzudamente.

Sugerencias para mejorar el estilo activo

179. Hacer algo nuevo al menos una vez por semana (llevar algo llamativo al lugar de estudio; leer un periódico con opiniones contrarias a las suyas; cambiar los muebles de sitio). Para aprehender nuevas palabras en su vocabulario.
180. Practicar la iniciación de conversaciones con extraños (en grandes reuniones forzarse a iniciar y sostener conversaciones con todos los presentes, si es posible; en el tiempo libre intentar dialogar con desconocidos o convencerles de nuestras ideas). Para implementar un nuevo léxico.
181. Deliberadamente fragmentar el día cambiando actividades cada media hora (hacer el cambio lo más diversos posible; después de una actividad cerebral hacer una tarea rutinaria o mecánica). Para organizar sus tiempos.
182. Forzarse a uno mismo a ocupar el primer plano (presentarse como voluntario para hablar, presidir reuniones; en una reunión, someterse a sí mismo a la prueba de hacer aportación sustancial en los diez primeros minutos). Gestionar su imagen personal.
AH. ESTILO REFLEXIVO

Bloqueos más frecuentes que impiden el desarrollo el estilo reflexivo:

183. No tener tiempo suficiente para planificar y pensar.

184. Preferir el cambiar rápidamente de una actividad a otra.

185. Estar impaciente por comenzar la acción.

186. Tener resistencia a escuchar cuidadosamente.

187. Tener resistencia a presentar las cosas por escrito.

Sugerencias para mejorar el estilo reflexivo

188. Practicar la observación. Estudiar el comportamiento de las personas (anotar quien habla más, quien interrumpe, con qué frecuencia resume el profesor, etc; estudiar el comportamiento no verbal, cuando las personas miran el reloj, cruzan los brazos, muerden el lápiz, etc.).

189. Llevar un diario personal. Reflexionar sobre los acontecimientos del día y ver si se pueden obtener conclusiones de ellos.

190. Practicar la revisión después de una reunión o acontecimiento (repasar la secuencia de los acontecimientos, lo que fue bien, lo que se podría mejorar; registrar en cinta un diálogo y reproducirlo al menos dos veces; listar lecciones aprendidas de esa forma).

191. Investigar algo que exija una difícil recogida de datos de diferentes fuentes. Pasar varias horas en la biblioteca consultando ficheros.

192. Practicar la manera de escribir con sumo cuidado (escribir ensayos sobre distintos temas; escribir un artículo o informe sobre algo). 

193. Guardar lo ya escrito durante una semana y luego forzarse a volver para mejorarlo.

194. Tomar un asunto controvertido y elaborar argumentos equilibrados desde dos puntos de vista. Hacer listas a favor y en contra de un determinado curso, diálogo, tema de conversación, etc.

195. Prevenir las personas deseosas de lanzarse a la acción, para que consideren alternativas y prevean las consecuencias.

AI. ESTILO TEÓRICO

Bloqueos más frecuentes que impiden el desarrollo el estilo teórico

196. Dejarse llevar por las primeras impresiones.

197. Preferir la intuición y la subjetividad.

198. Desagrado ante enfoques estructurados y organizados.

199. Preferencia por la espontaneidad y el riesgo.

Sugerencias para mejorar el estilo teórico

200. Leer algo denso que estimule el pensamiento durante 30 minutos diarios. Luego intentar resumir lo leído en palabras propias.

201. Practicar la detección de incoherencias por puntos débiles en argumentos de otros, en informes, etc. Tomar dos periódicos de ideología distinta y hacer regularmente un análisis comparativo de sus diferencias.

202. Tomar una situación compleja y analizarla para señalar porqué se realizó de esa forma, lo que pudo haberse hecho distinto y en qué momento (situaciones históricas o de la vida cotidiana; análisis de cómo se utilizó el propio tiempo; análisis de todas las personas con las que interactúa durante un día).

203. Resumir teorías, hipótesis y explicaciones de acontecimientos das por otras personas (ecología, sociología, ciencias. naturales, conducta humana, etc., un tema con muchas contradicciones). Tratar de comprender y ver si se pueden agrupar las teorías similares.

204. Practicar la estructuración de situaciones de manera que sean ordenadas (estructurar el horario, las tareas, las sesiones, una reunión; establecer una finalidad clara; planificar el comienzo).

205. Inventar procedimientos para resolver problemas.

206. Practicar la manera de hacer preguntas exigentes que vayan al fondo de la cuestión, que estén encaminadas a averiguar por qué ha ocurrido algo. Rechazar respuestas vagas y faltas de concreción.

AJ. ESTILO PRAGMÁTICO

Bloqueos más frecuentes que impiden el desarrollo el estilo pragmático

207. Interés por la solución perfecta antes que por la práctica.

208.  Considerar las técnicas útiles como simplificaciones exageradas.

209. Dejar siempre los temas abiertos y no comprometerse en acciones específicas.

210. Creer que las ideas de los demás no funcionan si se aplican a su situación.

211. Disfrutar con temas marginales o perderse en ellos.

2.3.2 Marco Conceptual.

2.3.2.1 Estilo de Aprendizaje.

– Dunn y Dunn (1978) definen Estilos de Aprendizaje como “un conjunto de características personales, biológicas o del desarrollo, que hacen que un método, o estrategia de enseñar sea efectivo en unos estudiantes e inefectivo en otros”.

– Alonso y otros (1994:48) de acuerdo con Keefe (1988) explican que los Estilos de Aprendizaje son “los rasgos cognitivos, afectivos y fisiológicos que sirven como indicadores relativamente estables, de cómo los discentes perciben, interrelacionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”.

– Guild y Garger (1998) consideran que los Estilos de Aprendizaje son “las características estables de un individuo, expresadas a través de la interacción de la conducta de alguien y la personalidad cuando realiza una tarea de aprendizaje”.

· Según Dunn, Dunn y Price (1979), citados por Mato (1992); Alonso, Gallegos y Honey (1994) y Palomino (1998) existen:

Cuatro estímulos básicos para que ocurra el aprendizaje: elementos del medio ambiente (sonido), luz, temperatura y el mobiliario), elementos emocionales (motivación, persistencia, responsabilidad, estructura), elementos sociológicos y físicos (potencial de percepción, ingesta, hora, movilidad), estos determinan la habilidad, procesamiento y retención de información, valores, hechos y conceptos.

 Tabla 2: Definición sobre Estilo de Aprendizaje

	AUTOR
	DEFINICIÓN

	Dunn y Dunn (1978)
	Es un conjunto de características personales, biológicas o del desarrollo, que hacen que un método, o estrategia de enseñar sea efectivo en unos estudiantes e inefectivo en otros.


	Alonso y otros (1994:48) de acuerdo con Keefe (1988)
	Son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiológicos que sirven como indicadores relativamente estables, de cómo los discentes perciben, interrelacionan y responden a sus ambientes de aprendizaje.


	Guild y Garger (1998)
	Son las características estables de un individuo, expresadas a través de la interacción de la conducta de alguien y la personalidad cuando realiza una tarea de aprendizaje.


	Dunn, Dunn y Price (1979), citados por Mato (1992); Alonso, Gallegos y Honey (1994) y Palomino (1998)
	Cuatro estímulos básicos para que ocurra el aprendizaje: elementos del medio ambiente (sonido), luz, temperatura y el mobiliario), elementos emocionales (motivación, persistencia, responsabilidad, estructura), elementos sociológicos y físicos (potencial de percepción, ingesta, hora, movilidad), estos determinan la habilidad, procesamiento y retención de información, valores, hechos y conceptos.



	Investigador (2018)
	Es la conducta que adopta el estudiante, para desarrollarse a plenitud en el aspecto cognitivo, afectivo y fisiológico, para relacionarse con los elementos del medio ambiente: elementos ambientales, elementos emocionales, elementos sociológicos, elementos físicos, los mismos que determinan la habilidad, procesamiento y retención de la información, valores, hechos y conceptos, impartidos por el docente.


Datos: elaborado por el propio investigador.

2.3.2.2 Aprendizaje Activo.
-Bonwell y Eison (1991) consideran que el aprendizaje activo “es el proceso que compenetra a los estudiantes a realizar cosas y a pensar en esas cosas que realizan”.

-Gonzáles (2000) considera que el aprendizaje activo “implica que el estudiante debe estar expuesto continuamente, bien sea por voluntad propia o porque la estrategia utilizada por el profesor así lo exige, a situaciones que le demanden operaciones intelectuales de orden superior: análisis, síntesis, interpretación, inferencia y evaluación”.

-Lozano (2000) mencionan que el aprendizaje activo es aquel en que los alumnos “Retienen y comprenden mejor la información después de aplicarla y experimentarla en acciones propias o explicando a otras personas lo que han aprendido”.

Tabla 3: Definición sobre Aprendizaje Activo.

	AUTOR
	DEFINICIÓN

	Bonwell y Eison (1991)
	Es el proceso que compenetra a los estudiantes a realizar cosas y a pensar en esas cosas que realizan.

	Gonzáles (2000)
	Implica que el estudiante debe estar expuesto continuamente, bien sea por voluntad propia o porque la estrategia utilizada por el profesor así lo exige, a situaciones que le demanden operaciones intelectuales de orden superior: análisis, síntesis, interpretación, inferencia y evaluación.

	Lozano (2000)
	Retienen y comprenden mejor la información después de aplicarla y experimentarla en acciones propias o explicando a otras personas lo que han aprendido.

	Investigador (2018)
	Es el proceso que implica al estudiante a realizar cosas y a pensar que se realizan, por lo tanto debe estar expuesto continuamente, de acuerdo a la estrategia utilizada por el docente, a situaciones que le demanden operaciones intelectuales de orden superior: análisis, síntesis, interpretación, inferencia y evaluación.


Datos: elaborado por el propio investigador
2.3.2.3 Aprendizaje Reflexivo.
-Lozano (2000), considera que en el aprendizaje reflexivo los alumnos “Tienden a retener y comprender nueva información pensando y reflexionando sobre ella: prefieren aprender meditando, pensando y trabajando solos”.

-Según González y Flores (2003) el aprendizaje reflexivo o auténtico “implica: pensamiento de alto nivel, profundidad de conocimiento, conexiones con el mundo real, diálogo sustantivo y apoyo social para el aprovechamiento del alumno”.

-Honey y Mumford (1992), mencionan que el alumno con el aprendizaje reflexivo “Antepone la reflexión a la acción, observa con detenimiento las distintas experiencias. Características: Ponderado, Concienzudo, Receptivo, Analítico y Exhaustivo”.
Tabla 4: Definición sobre Aprendizaje Reflexivo
	AUTOR
	DEFINICIÓN

	Lozano (2000)
	Tienden a retener y comprender nueva información pensando y reflexionando sobre ella: prefieren aprender meditando, pensando y trabajando solos.

	Olga González y Emanuel Flores (2003)
	Implica: pensamiento de alto nivel, profundidad de conocimiento, conexiones con el mundo real, diálogo sustantivo y apoyo social para el aprovechamiento del alumno.

	Honey y Mumford (1992)
	Antepone la reflexión a la acción, observa con detenimiento las distintas experiencias. Características: Ponderado, Concienzudo, Receptivo, Analítico y Exhaustivo.

	Investigador (2018)
	Implica que el estudiante debe retener y comprender la información y reflexionar sobre esta, con pensamiento de alto nivel, profundidad de conocimiento, conectándose con el mundo real, con diálogo sustantivo y apoyo social, aplicando las características: ponderado, concienzudo, receptivo, analítico y exhaustivo.


Datos: elaboración del propio investigador.

2.3.2.4 Aprendizaje Pragmático.

-Honey y Mumford (1992), mencionan que al alumno que practica el aprendizaje pragmático “Les gusta actuar rápidamente y con seguridad con aquellas ideas y proyectos que les atraen. Características: Experimentador, Práctico, Directo y Eficaz”.

- Alonso, Gallego y Honey (1994), mencionan que el alumno que practica el estilo de aprendizaje pragmático “Es el que aplica las ideas. Tiende a impacientarse cuando hay personas que teorizan, descubre el aspecto positivo de las ideas e intenta experimentarlas. Es práctico, directo, eficaz, realista, rápido, decidido y planificador”.

-Millbratz y Adolfo (2012), estos autores señalan que los alumnos pragmáticos “Son expertos probando ideas, teorías y técnicas para ver si funcionan. Regresan de cursos de directivos con nuevas ideas que quieren poner en práctica. Su filosofía es: "Si funciona es bueno". Descubren el aspecto positivo de nuevas ideas y buscan experimentar aplicaciones. Son impacientes durante discusiones que teorizan. Son esencialmente prácticos para tomar decisiones y resolver problemas”.

Tabla 5: Definición sobre Aprendizaje Pragmático

	AUTOR
	DEFINICIÓN

	Honey y Mumford (1992)
	Les gusta actuar rápidamente y con seguridad con aquellas ideas y proyectos que les atraen. Características: Experimentador, Práctico, Directo y Eficaz

	Alonso, Gallego y Honey (1994)
	Es el que aplica las ideas. Tiende a impacientarse cuando hay personas que teorizan, descubre el aspecto positivo de las ideas e intenta experimentarlas. Es práctico, directo, eficaz, realista, rápido, decidido y planificador

	Millbratz y Adolfo (2012)
	Son expertos probando ideas, teorías y técnicas para ver si funcionan. Regresan de cursos de directivos con nuevas ideas que quieren poner en práctica. Su filosofía es: "Si funciona es bueno". Descubren el aspecto positivo de nuevas ideas y buscan experimentar aplicaciones. Son impacientes durante discusiones que teorizan. Son esencialmente prácticos para tomar decisiones y resolver problemas

	Investigador (2018)
	El estudiante gusta de actuar rápidamente y con seguridad, pues es experimentador, práctico, directo y eficaz, por lo tanto son expertos probando sus ideas, teorías y técnicas para demostrar que funcionan, descubriendo el aspecto positivo de la vida y buscan experimentar aplicaciones.


Datos: el propio investigador.
2.3.2.5 Aprendizaje Teórico.

-Honey y Mumford (1992), manifiestan que los alumnos que prefieren el aprendizaje teórico “Buscan la racionalidad y la objetividad huyendo de los subjetivo y lo ambiguo. Características: Metódico, Lógico, Objetivo, Crítico y Estructurado”.
-Alonso, Gallego y Honey (1994), indican que los estudiantes que prefieren el estilo de aprendizaje teórico “Es el que adapta e integra las observaciones dentro de teorías lógicas y complejas. Suele ser perfeccionista, analiza, sintetiza y busca la racionalidad y la objetividad. Es metódico, lógico, disciplinado y crítico”.

- Millbratz y Adolfo (2012), comentan que los alumnos que prefieren el estilo de aprendizaje teórcio “Ven los problemas de una manera lógica ascendente paso por paso .Tienden a ser perfeccionistas y ordenan las cosas en un esquema racional. Les gusta analizar y sintetizar basándose en hipótesis, principios, teorías, modelos y pensamientos sistemáticos. Su filosofía es: "Si es lógico es bueno". Intentan ser independientes, analistas y dedicados a objetivos racionales antes que a subjetivos o ambiguos”.

Tabla 6: Definición sobre Aprendizaje Teórico
	AUTOR
	DEFINICIÓN

	Honey y Mumford (1992)
	Buscan la racionalidad y la objetividad huyendo de los subjetivo y lo ambiguo. Características: Metódico, Lógico, Objetivo, Crítico y Estructurado.

	Alonso, Gallego y Honey (1994)
	Es el que adapta e integra las observaciones dentro de teorías lógicas y complejas. Suele ser perfeccionista, analiza, sintetiza y busca la racionalidad y la objetividad. Es metódico, lógico, disciplinado y crítico.

	Millbratz y Adolfo (2012)
	Ven los problemas de una manera lógica ascendente paso por paso .Tienden a ser perfeccionistas y ordenan las cosas en un esquema racional. Les gusta analizar y sintetizar basándose en hipótesis, principios, teorías, modelos y pensamientos sistemáticos. Su filosofía es: "Si es lógico es bueno". Intentan ser independientes, analistas y dedicados a objetivos racionales antes que a subjetivos o ambiguos.

	Investigador (2018)
	El estudiante busca razonar y ser objetivo, por lo tanto es metódico, lógico, crítico y estructurado, además es perfeccionista, analítico, disciplinado, prefiere ordenar las cosas en un proceso: hipótesis, principios, teorías, modelos y pensamientos sistemáticos.


Datos: el propio investigador.
2.3.2.6 Rendimiento Académico.

Jiménez (2000), postula que el rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos demostrado en un área ó materia comparado con la norma de edad y nivel académico”.

Figueroa Carlos (2004), indica que “El rendimiento académico refleja el resultado de las diferentes y complejas etapas del proceso educativo, una de las metas hacia las que convergen todos los esfuerzos y todas las iniciativas de las autoridades educacionales, maestros, padres de familia y alumnos”.

Nováez (1986) citado por Bongiorni (2015) sostiene que el rendimiento académico “es el resultado obtenido por el individuo en determinada actividad académica. El concepto de rendimiento está ligado al de aptitud, y sería el resultado de ésta, de factores volitivos, afectivos y emocionales, además de la ejercitación”.
Tabla 7: Definición sobre Aprendizaje Teórico.

	AUTOR
	DEFINICIÓN 

	Jiménez (2000)
	Nivel de conocimientos demostrado en un área ó materia comparado con la norma de edad y nivel académico

	Figueroa Carlos (2004)
	El rendimiento académico refleja el resultado de las diferentes y complejas etapas del proceso educativo, una de las metas hacia las que convergen todos los esfuerzos y todas las iniciativas de las autoridades educacionales, maestros, padres de familia y alumnos.

	Bongiorni (2015) citando a  Nováez (1986)
	Es el resultado obtenido por el individuo en determinada actividad académica. El concepto de rendimiento está ligado al de aptitud, y sería el resultado de ésta, de factores volitivos, afectivos y emocionales, además de la ejercitación.

	Investigador (2018)
	El estudiante demuestra su capacidad con la adquisición de conocimientos de una determinada área o materia en función de una escala de evaluación del nivel académico. En esta converge el esfuerzo de todos los estamentos educativos.


Datos: el propio investigador.
2.3.2.7 Teoría del aprendizaje social de  Vigotsky (1849) .

De acuerdo a Vigotsky (1849) citado por Xhari (2016), indica que el modelo del Aprendizaje Social se desarrolla en tres etapas o zonas, a decir: (i) Zona del Desarrollo Real, que se aprende de la realidad misma; (/ii) Zona del Desarrollo Próximo, que se aprende de acuerdo al  mayor estímulo recibido; y, (iii) Zona del Desarrollo Potencial, que se aprende en función del aprendizaje significado.
Esto tiene coherencia en virtud a que en el ambiente del aula, el estudiante experimenta estas tres zonas de aprendizaje y en base a estos aprendizajes genera su propio estilo. 

2.3.3 Marco Histórico.

AK. La Universidad de Chiclayo, fue creada mediante Ley Nº 24086, el 11 de Enero de 1985.

AL. Carreras Profesionales de Arquitectura y Urbanismo y la Facultad de Ciencias de la Salud, con la Escuela Profesional de Obstetricia.  
AM. Posteriormente, se modifica el Art. 02 de la Ley de Creación mediante Ley Nº 2478 el 22 de Diciembre de 1987, ampliando las Carreras Profesionales de Ciencias de la Salud, con las Escuelas Profesionales de Tecnología Médica con la especialidad de Radiología, Terapia Física y Rehabilitación y Laboratorio Clínico; Facultad de Educación con las Escuelas Profesionales de Educación Inicial y Educación Especial.
AN. En el año 1992 la Universidad de Chiclayo adquiere su plena autonomía eligiendo a sus máximas autoridades.

AO. En 1993 se aprueban las Carreras Profesionales de Derecho, Ingeniería Informática y de Sistemas, Psicología, Administración de Empresas, Contabilidad, Economía; del mismo modo se amplía la Facultad de Educación con Educación Primaria y Secundaria.

AP. A la fecha la Universidad de Chiclayo cuenta con 9 facultades y 16 Escuelas Profesionales, habiéndose creado la Facultad de Medicina Humana y la Escuela Profesional de Enfermería Al presente año ya contamos con la apertura de las Escuelas de Ingeniería Civil y Marketing.
AQ. En la Actualidad contamos con una infraestructura moderna distribuida en el campo universitario ubicado en el Km. 4.5 de la carretera a al Balneario de Pimentel y el edificio de la Urb. Miraflores donde funciona la Facultad de Derecho. Asimismo las funciones administrativas se realizan en el local de Miraflores Mz H Lote 9 y la Escuela de Post Grado en Juan Manuel Iturregui 133.
2.3.4 Marco Normativo.
AR. Ley General de Educación LEY N° 28044

AS. Ley N° 30220 Ley Universitaria.

2.4 Hipótesis.

2.4.1 Hipótesis General.

El Estilo de aprendizaje influiría en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
2.4.2 Hipótesis Específicas.

Los componentes del estilo teórico de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Los componentes del estilo pragmático de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Los componentes del estilo activo de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

La elaboración de las estrategias que sustentarían el estilo de aprendizaje podría mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

2.5 Variables.

2.5.1 Identificación de las Variables.

2.5.2 Variable Independiente.

Estilo de aprendizaje.

2.5.3 Variable Dependiente.

Rendimiento académico. 
2.6 Definición de las Variables.

2.6.1 Definición Conceptual.

2.6.1.1 Variable Independiente: Estilo de Aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje tienen como sustento los cuatro estímulos básicos para que ocurra el aprendizaje: elementos del medio ambiente (sonido, luz, temperatura y el mobiliario), elementos emocionales (motivación, persistencia, responsabilidad, estructura), elementos sociológicos y físicos (potencial de percepción, ingesta, hora, movilidad), estos determinan la habilidad, procesamiento y retención de información, valores, hechos y conceptos.

2.6.1.2 Variable Dependiente: Rendimiento Académico.

Es el resultado obtenido por el individuo en determinada actividad académica. El concepto de rendimiento está ligado al de aptitud, y sería el resultado de ésta, de factores volitivos, afectivos y emocionales, además de la ejercitación.

2.6.2 Definición Operacional.

2.6.2.1 Variable Independiente: Estilo de Aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje teórico, reflexivo, pragmático y activo, se generan en función de los cuatro estímulos básicos, a decir: elementos del medio ambiente, elementos emocionales, elementos sociológicos y elementos físicos, los mismos que determinan la habilidad, procesamiento y retención de información, valores, hechos y conceptos, en las clases ordinarias.

2.6.2.2 Variable Dependiente: Rendimiento Académico.

Es la nota obtenida por cada alumno en la materia correspondiente, el mismo que considera un puntaje por su aptitud, por sus factores volitivos, afectivos, emocionales y de su ejercitación física.

2.7 Operacionalización de las Variables.

Tabla 8: Operacionalización de las variables.
	VARIABLE
	DEFINICIÓN CONCEPTUAL
	DEFINICIÓN OPERACIONAL
	DIMENSIONES
	INDICADORES
	ÍNDICES
	INST. MEDICIÓN

	VI: VARIABLE  INDEPENDIENTE
Estilos de Aprendizaje
	Los estilos de aprendizaje tienen como sustento los cuatro estímulos básicos para que ocurra el aprendizaje: elementos del medio ambiente (sonido, luz, temperatura y el mobiliario), elementos emocionales (motivación, persistencia, responsabilidad, estructura), elementos sociológicos y físicos (potencial de percepción, ingesta, hora, movilidad), estos determinan la habilidad, procesamiento y retención de información, valores, hechos y conceptos.  
	Los estilos de aprendizaje teórico, reflexivo, pragmático y activo, se generan en función de los cuatro estímulos básicos, a decir: elementos del medio ambiente, elementos emocionales, elementos sociológicos y elementos físicos, los mismos que determinan la habilidad, procesamiento y retención de información, valores, hechos y conceptos, en las clases ordinarias.
	Estilo teórico de aprendizaje.
	Lecturas.
	1
	Cuestionario.

Encuesta.

	
	
	
	Estilo reflexivo de aprendizaje.
	Juicio crítico.
	
	

	
	
	
	Estilo pragmático de aprendizaje.
	Casos prácticos.
	
	

	
	
	
	Estilo de activo de aprendizaje.
	Dinámicas grupales.
	
	

	
	
	
	Elementos del medio ambiente.
	Sonido.
	2
	

	
	
	
	
	Luz.
	
	

	
	
	
	
	Temperatura.
	
	

	
	
	
	
	Mobiliario.
	
	

	
	
	
	Elementos emocionales.
	Motivación.
	3
	

	
	
	
	
	Persistencia.
	
	

	
	
	
	
	Responsabilidad.
	
	

	
	
	
	
	Estructura.
	
	

	
	
	
	Elementos sociológicos.
	Normas de conducta.
	4
	

	
	
	
	
	Estructura social.
	
	

	
	
	
	
	Estructura familiar.
	
	

	
	
	
	
	Valores personales.
	
	

	
	
	
	Elementos físicos.
	Percepción.
	5
	

	
	
	
	
	Ingesta.
	
	

	
	
	
	
	Hora.
	
	

	
	
	
	
	Movilidad.
	
	

	VD: VARIABLE DEPENDIENTE
Rendimiento académico
	Es el resultado obtenido por el individuo en determinada actividad académica. El concepto de rendimiento está ligado al de aptitud, y sería el resultado de ésta, de factores volitivos, afectivos y emocionales, además de la ejercitación.
	Es la nota obtenida por cada alumno en la materia correspondiente, el mismo que considera un puntaje por su aptitud, por sus factores volitivos, afectivos, emocionales y de su ejercitación física.
	Resultado obtenido.
	Nota promedio.
	6
	

	
	
	
	Actividad académica.
	Protocolo.
	7
	Cuestionario.

Encuesta.

	
	
	
	
	Exposición.
	
	

	
	
	
	
	Estudios de casos.
	
	

	
	
	
	
	Taller.
	
	

	
	
	
	
	Mapas conceptuales.
	
	

	
	
	
	
	Foro.
	
	

	
	
	
	
	Control de lectura.
	
	

	
	
	
	
	Ensayo.
	
	

	
	
	
	
	Monografía.
	
	

	
	
	
	Aptitud.
	Prueba escrita.
	8
	

	
	
	
	
	Prueba oral.
	
	

	
	
	
	Factores volitivos.
	Comprensión.
	9
	

	
	
	
	Factores afectivos.
	Ansiedad.
	10
	

	
	
	
	
	Autoestima.
	
	

	
	
	
	
	Actitudes.
	
	

	
	
	
	
	Creencias.
	
	

	
	
	
	Factores emocionales.
	Expresión verbal.
	11
	

	
	
	
	
	Expresión corporal.
	
	

	
	
	
	Ejercicios físicos.
	Deporte.
	12
	


Dato: elaborado por el propio investigador
2.8 Matríz de Consistencia.
Tabla 9: Matríz de Consistencia

	PROBLEMAS
	OBJETIVOS
	HIPÓTESIS
	CONCLUSIONES
	RECOMENDACIONES

	P. General
	O. General
	H. General
	C. General
	R. General

	¿De qué manera el Estilo de aprendizaje influye en el rendimiento de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?
	Analizar el Estilo de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	El Estilo de aprendizaje influiría en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Se ha concluído que el Estilo de aprendizaje sí influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, ya que existe una correlación directa entre las variables con un coeficiente de r=0.12 de Pearson. Y el que ha demostrado mayor influencia es el activo.
	Se recomienda que el Estilo de aprendizaje activo se implemente en el aprendizaje para influir positivamente en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

	P. Específicos
	O. Específicos
	H. Específicas
	C. Específicas
	R. Específicas

	¿De qué manera los componentes del estilo teórico de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?


	Describir los componentes del estilo teórico de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

	Los componentes del estilo teórico de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Se ha descrito que los componentes del estilo teórico tienen una influencia del 16%en el proceso de aprendizaje y que su influencia no es muy significativa dado otros casos que duplican cuanto menos la preferencia de este estilo de aprendizaje, pero que sí existe relación directa en el rendimiento de los estudiantes en los Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

	Se recomienda a los docentes implementar el modelo propuesto en el que se sugiere la aplicación del estilo de aprendizaje teórico como una herramienta importante para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes en los Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

	¿De qué manera los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?


	Determinar los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Se ha determinado que el estilo reflexivo de aprendizaje no influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, pues apenas el 7% prefieren este estilo, aunque la correlación que existe es de r = 0.35 de Pearson.

	Se recomienda a los docentes que traten en lo posible de implementar este estilo reflexivo de aprendizaje en ocasiones propicias, para acercar a los estudiantes al aprendizaje y que se mejore el rendimiento académico  de los estudiantes en los Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.


	¿De qué manera los componentes del estilo pragmático de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?


	Identificar los componentes del estilo pragmático de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Los componentes del estilo pragmático de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Se ha identificado que el estilo pragmático de aprendizaje sí influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, pues tiene  una correlación del -0.19 como correlación inversa de Pearson. Y que tiene la preferencia del 23% de los estudiantes.

	Se recomienda a los docentes que implemente diversas modalidades de casuística a fin de que se intensifique este estilo pragmático de aprendizaje ya que sí influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.


	¿De qué manera los componentes del estilo activo de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?


	Establecer los componentes del estilo activo de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Los componentes del estilo activo de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Se ha establecido que el estilo activo de aprendizaje sí influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, pues el 48% prefieren dinámicas grupales.
	Se recomienda a los docentes la implementación del estilo activo de aprendizaje pues su preferencia e influencia es muy notoria en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.


	¿De qué manera se podrían proponer las estrategias que sustenten el estilo de aprendizaje que permita mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017?
	Proponer las estrategias que sustentan el estilo de aprendizaje para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	La elaboración de las estrategias que sustentarían el estilo de aprendizaje podría mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Se propone un modelo de estrategias sobre los estilos de aprendizaje para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
	Se recomienda al director dictar las medidas correspondientes para la implementación del modelo propuesto de estrategias sobre los estilos de aprendizaje para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.


Dato: Elaborado por el propio investigador.

3 Marco Metodológico de la Investigación.
3.1 Tipo de investigación.

Según el objetivo: es aplicada.
Según los datos empleados: es cuantitativa.

Según el conocimiento que se tiene del objeto de estudio: es descriptiva y explicativa.

Según el grado de manipulación de las variables: es correlacional.

Según la forma de estudiar la realidad: método hipotético-deductivo.

Según el momento/tiempo de estudio: es diseño transversal correlacional-causal.
3.1.1 Es aplicada.

Según Jiménez (1998), nos indica en cuanto a la investigación aplicada, que: 

Si el problema surge directamente de la práctica social y genera resultados que pueden aplicarse (son aplicables y tienen aplicación en el ámbito donde se realizan) la investigación se considera aplicada. Es obvio, que la aplicación no tiene forzosamente que ser directa en la producción o en los servicios, pero sus resultados se consideran de utilidad para aplicaciones prácticas. En el ámbito de la medicina clínica, las investigaciones aplicadas pueden contribuir a generar recomendaciones sobre normas de tratamiento, de métodos para diagnóstico o de medidas de prevención secundaria. Es necesario destacar que la labor del investigador (y en particular la del investigador clínico) no termina con el informe de sus resultados sino con la búsqueda de vías para la introducción de éstos en la práctica (p.14).
Esto quiere decir, que al analizar o evaluar una determinada realidad social, los fenómenos o características que se mueven en la misma, al considerarse que se podrían aplicar en la misma realidad o en otra realidad similar, el estudio de investigación es aplicada.
3.1.2 Es cuantitativa.
Según Sampieri (1991), la investigación es cuantitativa, en  la medida que es el más utilizado en las ciencias exactas o naturales, por ello nos dice que “usa la recolección de datos para probar hipótesis, con base en la medición numérica y el análisis estadístico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorías” (p.5).
Esto es posible, gracias a la utilización de los instrumentos para la recolección de los datos de la realidad, los mismos que son medibles y cuantificables, y además de representables por medio del análisis estadístico.

3.1.3 Es descriptiva.
Según Hernández, Fernández y Baptista (2014)  porque:

…se busca especificar las propiedades, las características y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenómeno que se someta a un análisis. Es decir, únicamente pretenden medir o recoger información de manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar cómo se relacionan estas (p.92).

Para aclarar la definición, el mismo autor, recurre a un ejemplo que explica los elementos a considerar en el proceso de descripción de la realidad problemática, y que no generan relación entre sí, si no que se analizan los elementos independientemente uno de los demás: 

Un investigador organizacional que tenga como objetivo describir varias empresas industriales de Lima, en términos de su complejidad, tecnología, tamaño, centralización y capacidad de innovación, mide estas variables y por medio de sus resultados describirá: 1) la diferenciación horizontal (subdivisión de las tareas), la vertical (número de niveles jerárquicos) y la espacial (número de centros de trabajo), así como el número de metas que han definido las empresas (complejidad); 2) qué tan automatizadas se encuentran (tecnología); 3) cuántas personas laboran en ellas (tamaño); 4) cuánta libertad en la toma de decisiones tienen los distintos niveles organizacionales y cuántos tienen acceso a la toma de decisiones (centralización de las decisiones), y 5) en qué medida llegan a modernizarse o realizar cambios en los métodos de trabajo o maquinaria (capacidad de innovación) (p.92).

Sin embargo, el autor, no pretende, que a partir de la descripción de las características de la realidad propiamente dicha, asumir una posición de vínculo entre las dos variables en estudio, no pretende, bajo ninguna circunstancia establecer un relación entre estas dos variables, ni siquiera por aproximación, más todo lo contrario, describe cada una de las características de la realidad tal como están en la misma, en su forma natural, sin dependencia de una sobre la otra, ni de supremacía de una sobre la otra.
3.1.4 Es explicativa.
Según Hernández et. al. (2014)  porque:
Los estudios explicativos van más allá de la descripción de conceptos o fenómenos o del establecimiento de relaciones entre conceptos; es decir, están dirigidos a responder por las causas de los eventos y fenómenos físicos o sociales. Como su nombre lo indica, su interés se centra en explicar por qué ocurre un fenómeno y en qué condiciones se manifiesta o por qué se relacionan dos o más variables (p.95).

Por ejemplo, un aspecto es describir las características de los elementos, variables, dimensiones, etc. de la realidad, y otra es explicar por qué  los elementos, variables, dimensiones se comportan de tal manera, cómo actúan ante determinadas condiciones ambientales o de espacio, o de reglas. Sin llegar a relacionarlas.

3.1.5 Es correlacional.

Según Hernández et. al., (2014)  porque:
Los estudios correlacionales pretenden responder a preguntas de investigación como las siguientes: ¿aumenta la autoestima de los pacientes conforme reciben una psicoterapia gestáltica? ¿A mayor variedad y autonomía en el trabajo corresponde mayor motivación intrínseca respecto de las tareas laborales? ¿Hay diferencias entre el rendimiento que otorgan las acciones de empresas de alta tecnología computacional y el rendimiento de las acciones de empresas pertenecientes a otros giros con menor grado tecnológico en la Bolsa de Comercio de Buenos Aires? ¿Los campesinos que adoptan más rápidamente una innovación son más cosmopolitas que los campesinos que la adoptan después? ¿La lejanía física entre las parejas de novios tiene una influencia negativa en la satisfacción en la relación? (Todas en un contexto específico) (p.93).
Ante esto, el autor, nos indica que la finalidad de este estudio es conocer la relación existente entre dos o más variables, normalmente es entre dos variables, pero puede ser entre dos, tres, cuatro o más variables, categorías, conceptos o características. Esto es posible a partir de la medición de cada una de las variables, de la cuantificación, de su análisis y de las vinculaciones que se den entre estas. El autor nos presenta el siguiente ejemplo:

Un investigador que desee analizar la asociación entre la motivación laboral y la productividad individual, digamos, en varias empresas industriales con más de mil trabajadores de la ciudad de Santa Fe de Bogotá, Colombia, mediría la motivación y la productividad de cada persona y después analizaría si los trabajadores con mayor motivación son o no los más productivos. Es importante recalcar que la mayoría de las veces, las mediciones de las variables que se van a correlacionar provienen de los mismos casos o participantes, pues no es lo común que se correlacionen mediciones de una variable hechas en ciertas personas, con mediciones de otra variable realizadas en personas distintas. Así, para establecer la relación entre la motivación y la productividad, no sería válido correlacionar mediciones de la motivación en trabajadores colombianos con mediciones sobre la productividad de los trabajadores peruanos (p.93).
3.1.6 Es de método hipotético-deductivo.

Según Rodríguez y Pérez (2017)  la investigación científica tiene el método hipotético-deductivo, porque:
En este método, las hipótesis son puntos de partida para nuevas deducciones. Se parte de una hipótesis inferida de principios o leyes o sugerida por los datos empíricos, y aplicando las reglas de la deducción, se arriba a predicciones que se someten a verificación empírica, y si hay correspondencia con los hechos, se comprueba la veracidad o no de la hipótesis de partida. Incluso, cuando de la hipótesis se arriba a predicciones empíricas contradictorias, las conclusiones que se derivan son muy importantes, pues ello demuestra la inconsistencia lógica de la hipótesis de partida y se hace necesario reformularla (p.12).
3.1.7 Es de diseño transversal correlacional-causal.
Según Hernández et al. (2014), respecto a que la investigación científica tiene diseño transversal correlacional-causal, debido a que:
Los Diseños transeccionales o transversales correlaciónales-causales tienen como objetivo describir relaciones entre dos o más variables en un momento determinado. Se trata también de descripciones, pero no de variables individuales sino de sus relaciones, sean éstas puramente correlaciónales o relaciones causales. En estos diseños lo que se mide es la relación entre variables en un tiempo determinado. La diferencia entre los diseños transeccionales descriptivos y los correlacionales causales puede expresarse gráficamente de la siguiente manera (p.155).
De manera que se pueden determinar los diseños correlacionales/causales entre dos variables, sin la necesidad de identificar claramente el sentido de causalidad o se pretendan conocer los vínculos de causalidad. Cuando se limitan a relaciones no causales, se fundamenten en hipótesis correlacionales y cuando buscan evaluar relaciones causales, se basan en hipótesis causales.

3.2 Diseño de Investigación / contrastación de la hipótesis.

Investigación  No Experimental del método transversal.

Es el diseño de investigación que recolecta datos de un solo momento y en un tiempo único. El propósito de este método es describir variables y analizar su incidencia e interrelación en un momento dado (Ferrer, 2010).
3.3 Población y Muestra.

3.3.1 Población.
Los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo, que ascienden a:   180 estudiantes correspondientes a 06 aulas de 30 estudiantes cada una. 
3.3.2 Muestra.

La muestra está determinada por la aplicación de la fórmula muestral:

Z2 * p * q * N
N  = -----------------------------

N * E2  +  Z2 p * q 
Tabla 10: Fórmula de determinación de la muestra de estudiantes.

	Tamaño de la muestra
	
	n
	?

	Nivel de confianza
	
	Z
	1.96

	Variabilidad positiva
	
	p
	0.5

	Variabilidad negativa
	
	q
	0.5

	Tamaño de la población
	
	N
	180

	Precisión o el error
	
	E
	0.05

	Totales
	
	n
	123


Dato: Elaboración propia del investigador.

Con cuya aplicación se ha determinado la muestra de: 123 estudiantes. 
3.4 Materiales, técnicas e instrumentos de recolección de datos.

Los materiales que serán fuentes de información son: registros de notas, actas de notas, listas de asistencia al curso, etc.

La metodología es la observación y recopilación de datos del campo, empleando la técnica de la Encuesta y el Instrumento sería el Cuestionario, así como el análisis documental.
3.5 Validación y confiabilidad de los instrumentos.

3.5.1 La validación de los instrumentos se hizo a través del juicio de expertos.
Cada uno de los jueves expertos emitió su opinión en el formato de validación de las encuestas, teniendo lo siguiente: 
Tabla 11: Validación del instrumento.

	JUEZ
	PUNTAJES

	
	Válidas

	
	Razón de validez
	Índice

	Sánchez Gastelo, María Jessica.
	12/12
	1

	Osores Herrera, Aldo Daniel.
	12/12
	1

	Ramos de la Cruz, Manuel.
	12/12
	1

	Total Promedio
	12/12
	1


Dato: elaborada por el propio investigador.
Tal como se aprecia, los jueces, después de las correcciones necesarias, validaron con 1.0 en promedio la composición del instrumento.
3.5.2 La confiabilidad de los instrumentos se hará mediante el Coeficiente de Alfa de Cronbach.
A través de la aplicación de una prueba piloto y determinada a través de la prueba del Coeficiente de Alfa de Cronbach, bajo siguiente escala: 
Tabla 12: Guía de confiabilidad

	Índice
	Escala de fiabilidad

	0,53 a menos
	Confiabilidad Nula

	0,54 a 0,59
	Confiabilidad Baja

	0,60 a 0,65
	Confiable

	0,66 a 0,71
	Muy Confiable

	0,72 a 0,99
	Excelente Confiabilidad

	1.0
	Confiabilidad Perfecta


Nota: Herrera, A. (1998)

Por lo tanto, según el autor, se obtiene el índice del Coeficiente del Alfa de Cronbach, aplicando la siguiente fórmula.
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	K
	12

	∑Vi
	16.28

	Vt
	36.27

	

	SECCIÓN 1
	1.091

	SECCIÓN 2
	0.551

	ABSOLUTO S2
	0.551

	

	∞
	0.601


3.6 Métodos y procedimientos para la recolección de datos.

Recurriremos al método del análisis documental evaluando los documentos académicos, tales como:
3.6.1 Registros de notas:

A través de este documento el docente identificará el rendimiento académico de cada estudiante, en todas las mediciones establecidas por la institución de educación superior. También de determinará su predisposición de aprendizaje a la materia en cuestión.

3.6.2 Instrumentos de evaluación: 

A través de estos documentos el docente evaluará el desempeño académico del estudiante en el aula misma, en las tareas y en su desenvolvimiento con sus demás compañeros.
3.6.3 Lista de asistencia. 
Con este documento de control, el docente determinará  si el estudiante practica los valores de responsabilidad, puntualidad y respeto, consigo mismo y para con los demás.

Así mismo, se realizará una investigación de campo a través de encuestas a los elementos de la muestra.
3.7 Análisis estadísticos y representación de los resultados.

Se efectuará el análisis documental de toda la información que fue proporcionada por la universidad y por la información recolectada a través de las encuestas.

Se utilizará el programa Excel, para procesar los datos obtenidos. Este programa nos facilitará el procesamiento de los datos gracias a las diferentes opciones que contiene, entre estas, tablas y gráficos.
CAPÍTULO IV

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN

4 RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN.

4.1 Presentación y análisis de la Información (en tablas y gráficos).
Tabla 13: Respecto de los eventos académicos para el mejor aprendizaje.
	P1: ¿Para su mejor aprendizaje cuáles de los siguientes eventos académicos prefiere usted?
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Lecturas
	1
	20
	16

	b
	Juicio crítico
	2
	8
	7

	c
	Casos prácticos
	3
	28
	23

	d
	Dinámicas grupales
	4
	59
	48

	e
	Otros
	5
	8
	7

	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 2: Clase de Evento Académico para su mejor aprendizaje.

Fuente: Tabla 13.

Análisis e interpretación: 
El 71% de los encuestados, prefiere a las dinámicas (48%) y los casos prácticos (23%), como los eventos académicos más adecuados que les permita asimilar más fácilmente los conocimientos. Es decir, tienen predominancia por aprender haciendo, por aprender divirtiéndose, en lugar de las actividades memorísticas puramente.
	P2: ¿Qué elemento del medio ambiente de su aula le afecta más su aprendizaje?
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Que haya mucha bulla, sonido, ruido
	1
	33
	27%

	b
	Que haya poca luz
	2
	31
	25%

	c
	Que la temperatura no sea adecuada
	3
	10
	8%

	d
	Que el Mobiliario no sea adecuado
	4
	30
	24%

	e
	Otros
	5
	19
	15%

	
	Totales
	123
	100%


 Tabla 14: Elemento del medio ambiente que le afecta para su aprendizaje.
Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 3: Elemento del medio ambiente que le afecta para su aprendizaje.

Fuente: Tabla 14.

Análisis e interpretación: 

Los encuestados manifiestan, casi equitativamente, que los tres principales elementos de su distracción en el proceso de aprendizaje, son: (i) Que haya mucha bulla, sonido y ruido con el 27%, (ii) Que haya poca luz con el 25%, y (iii) Que el mobiliario no sea adecuado con el 24%. Es decir, que priorizan, la tranquilidad, la buena iluminación y el sentirse confortables durante la sesión de clase.
Tabla 15: Elemento emocional para que el aprendizaje sea más efectivo.
	P3: ¿Qué elemento emocional cree usted que debe poseer para que su aprendizaje sea más efectivo?
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Debo estar muy motivado
	1
	36
	0.3

	b
	Debo ser muy persistente
	2
	29
	0.2

	c
	Debo ser muy responsable
	3
	31
	0.3

	d
	Debo ser organizado en la estructura académica
	4
	27
	0.2

	Totales
	123
	1.0


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 4: Elemento emocional para que el aprendizaje sea más efectivo.
Fuente: Tabla 15.

Análisis e interpretación: 

Dentro de la complejidad emocional que tenemos las personas, los encuestados manifiestan que deben estar motivados (29%) para aprender mejor, y asumen una postura autocrítica, cuando aseveran que deben ser muy responsables (25%), y deben ser muy persistentes (24%) en su aprendizaje, así como, deben ser organizados en su proceso de aprendizaje.
Tabla 16: Elementos sociológicos que influyen en el aprendizaje.
	P4: ¿Qué elementos sociológicos influyen en su aprendizaje?
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Normas de conducta
	1
	29
	24%

	b
	Estructura social 
	2
	16
	13%

	c
	Estructura familiar
	3
	40
	33%

	d
	Mis propios valores personales
	4
	36
	29%

	e
	Otros
	5
	2
	2%

	 
	Totales
	123
	100%


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 5: Elementos sociológicos que influyen en el aprendizaje.

Fuente: Tabla 16.

Análisis e interpretación: 

Se puede apreciar de los resultados obtenidos que la influencia más gravitante en el aprendizaje es la estructura familiar (33%), seguido de los propios valores personales (29%), cuyos aspectos de traducen en la conducta misma de los estudiantes (24%), que influyen en su proceso de aprendizaje. 
Tabla 17: Elementos físicos que influyen en el aprendizaje.
	P5: ¿Qué elementos físicos influyen en su aprendizaje?
	Código
	Frecuencia 
	%

	a
	Mi manera de Percibir los conocimientos
	1
	24
	20

	b
	Mi deficiente Ingesta de alimentos
	2
	29
	24

	c
	La ajustada Hora que dispongo para mis clases
	3
	25
	20

	d
	La dificultad para Movilizarme a clases 
	4
	13
	11

	e
	Otros
	5
	32
	26

	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 6: Elementos físicos que influyen en el aprendizaje.

Fuente: Tabla 17.

Análisis e interpretación: 

Los elementos físicos que influyen en el aprendizaje, son en primer lugar de los mencionados la deficiente ingesta de alimentos (24%), en segundo lugar la ajustada hora que dispone para sus clases (20%), y en tercer lugar, por prioridad, la propia manera de percibir los conocimientos (19%). Cabe mencionar que el 26% de los encuestados manifiestan diversas razones que no son ninguna de las mencionadas anteriormente y que su incidencia específica no es gravitante.
Tabla 18: Nota promedio del estudiante.
	P6: ¿Qué nota promedio obtiene usted?
	Código
	Frecuencia 
	%

	a
	De 18 a 20
	1
	3
	2%

	b
	De 15 a 17
	2
	17
	14%

	c
	De 11 a 13
	3
	44
	36%

	d
	Menos de 11
	4
	59
	48%

	Totales
	123
	100%


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 7: Nota promedio del estudiante.

Fuente: Tabla 18.

Análisis e interpretación: 

Este es un aspecto muy preocupante, ya que el 84% de los encuestados, obtienen notas en promedio por debajo de 14, que siendo la nota mínima de 14 no logran ser promovidos en el curso. De los cuales el 48% obtienen hasta 11 de nota. Sólo el 16%, tienen notas aceptables. De los cuales el 2% apenas tienen notas sobresalientes.
Tabla 19: Actividad académica de preferencia para aprender más fácilmente.
	P7: ¿Qué actividad académico prefiere usted para aprender más fácilmente?
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Protocolo
	1
	3
	2

	b
	Exposición
	2
	28
	23

	c
	Estudio de casos
	3
	29
	24

	d
	Taller
	4
	39
	32

	e
	Mapas conceptuales
	5
	18
	15

	f
	Foro
	6
	1
	1

	g
	Control de lectura
	7
	3
	2

	h
	Ensayo
	8
	1
	1

	i
	Monografía
	9
	1
	1

	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 8: Actividad académica de preferencia para aprender más fácilmente.

Fuente: Tabla 19.

Análisis e interpretación: 

Es muy  notorio la predisposición de los estudiantes en preferir las actividades académicas, como: (i) Taller (32%, (ii) Estudio de casos, y (iii) Exposiciones, como las de su preferencia de todas las mencionadas, ya que estas les permiten expresar haciendo el conocimiento, lo que han captado más fácilmente.
Tabla 20: Medio de manifestación de la adquisición del conocimiento.

	  P8: ¿Cómo usted manifiesta mejor sus conocimientos (aptitud), a través de…?
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Prueba escrita
	1
	51
	41%

	b
	Prueba oral
	2
	21
	17%

	c
	Otros
	3
	51
	41%

	Totales
	123
	100%


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 9: Medio de manifestación de la adquisición del conocimiento.
Fuente: Tabla 20.

Análisis e interpretación: 

Está muy claro, que la forma preferida para ser evaluados es la prueba escrita, pues, el 41% se inclinan por esta, mientras que el 17% por el examen oral. Sin embargo, el 41% restante indican otras formas diversas de evaluación, muchas de estas, aún sin el pleno dominio de su aplicación, por lo tanto no son gravitantes.
Tabla 21: Nivel de comprensión volitiva en el aula.
	P9: ¿Cómo calificaría su nivel de comprensión (factor volitivo) de los conocimientos en aula?
	COD
	FREC 
	%

	a
	Tengo mucha voluntad para comprender
	1
	23
	18.70

	b
	Comprendo fácilmente
	2
	21
	17.07

	c
	Tengo comprensión media
	3
	27
	21.95

	d
	A veces se me dificulta la comprensión
	4
	25
	20.33

	e
	No suelo comprender lo mismo que los demás
	5
	27
	21.95

	
	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 10: Nivel de comprensión volitiva en el aula.

Fuente: Tabla 21.

Análisis e interpretación: 

Los encuestados manifiestan que tienen comprensión media en el 22%, otro tanto similar son conscientes que no comprenden lo mismo que los demás, pero, sólo un 19% indican que tienen mucha voluntad para aprender, y un 20% indican que a veces se les dificulta la comprensión de los conocimientos. Sin embargo sólo un 17% manifiestan que comprenden fácilmente. Aspectos que debería tomarse en consideración para mejorar el aprendizaje de los estudiantes en este nivel.
Tabla 22: Elementos afectivos que afectan el aprendizaje.
	P10: ¿Cuáles de estos elementos afectivos (factores afectivos)  cree usted que afectan su aprendizaje?
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Ansiedad
	1
	17
	0.14

	b
	Autoestima
	2
	21
	0.17

	c
	Actitudes
	3
	27
	0.22

	d
	Creencias
	4
	46
	0.37

	e
	Otros
	5
	12
	0.10

	Totales
	123
	1.00


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 11: Elementos afectivos que afectan el aprendizaje.

Fuente: Tabla 22.

Análisis e interpretación: 

De todos los encuestados el 37% indican que son sus creencias personales que afectan su aprendizaje, y estas se complican con sus actitudes (22%) sumados al 17% que tienen baja autoestima, por eso un 14% padecen de ansiedad en el aula misma.
Tabla 23: Manifestación de las emociones en el aprendizaje.
	P11: ¿Cómo manifiesta usted sus emociones (factores emocionales)  en su aprendizaje?
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	A través de la palabra (expresión verbal)
	1
	50
	0.41

	b
	A través de señales o gestos (expresión corporal)
	2
	63
	0.51

	c
	Otros
	3
	10
	0.08

	Totales
	123
	1


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 12: Manifestación de las emociones en el aprendizaje.

Fuente: Tabla 23.

Análisis e interpretación: 

Este aspecto es muy interesante, en la medida que nos aclara las conductas y preferencias de los estudiantes, y de aquí se podría construir un  estilo de aprendizaje global, en la medida que el 51% prefieren aprender más a través del lenguaje corporal, mientras que el 41% a través de la forma tradicional, con el uso de la palabra.
Tabla 24: Realización de ejercicios físicos.
	P12: ¿Realiza usted algún deporte (ejercicios físicos)?
	Código
	Frecuencia 
	%

	a
	Sí
	1
	30
	24

	b
	A veces
	2
	46
	37

	c
	No
	3
	47
	38

	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 13: Realización de ejercicios físicos.

Fuente: Tabla 24.

Análisis e interpretación: 

Es preciso señalar que sólo la cuarta parte de los encuestados (24%) realiza ejercicios físicos, a través de alguna actividad deportiva, el 37% a veces, ocasionalmente, y el 38% no realiza ejercicios físicos. Dando como consecuencia que su organismo no se encuentre apto para la asimilación de conocimiento, dado que no está predispuesto para ello, sino todo lo contrario, está predispuesto a la orientación a otro tipo de actividades, ajenas al estudio.
Tabla 25: Edad de los estudiantes.
	A: Edad de los estudiantes.
	Código
	Frecuencia 
	%

	b
	16 años
	16
	46
	37

	d
	18 años
	18
	36
	29

	c
	17 años
	17
	33
	27

	a
	15 años 
	15
	7
	6

	e
	más de 18 años
	19
	1
	1

	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 14: Edad de los estudiantes.

Fuente: Tabla 25.

Análisis e interpretación: 

Este dato es muy importante, dado que, los encuestados objeto de la muestra de estudio, tienen edades que oscilan entre las más aptas para el estudio, es decir, 37% tiene 16 años, 29% tiene 18 años, y 27% tiene 17 años, lo que es lo mismo aseverar que las edades del 83% están entre los 16 a 18 años, siendo estas edades las más propicias para el estudio. 
Tabla 26: Estado Civil de los estudiantes.
	B: Estado civil de los estudiantes.
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Soltero (a)
	1
	121
	98

	b
	Casado (a)
	2
	0
	0

	c
	Conviviente
	3
	2
	2

	d
	Separado (a)
	4
	0
	0

	e
	Otro
	5
	0
	0

	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 15: Estado Civil de los estudiantes.

Fuente: Tabla 26.

Análisis e interpretación: 

Se puede apreciar que el 98% de los encuestados son solteros y sólo el 2% tienen relación de convivencia.
Tabla 27: Ocupación de los estudiantes.
	C: Ocupación de los estudiantes
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Ama de casa
	1
	0
	0

	b
	Estudiante
	2
	122
	99

	c
	Empleado (a)
	3
	0
	0

	d
	Profesional
	4
	0
	0

	e
	Otro
	5
	1
	1

	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 16: Ocupación de los estudiantes.

Fuente: Tabla 27.

Análisis e interpretación: 

Este es un dato muy preocupante, dado que el 99% se dedican exclusivamente a estudiar. Teniendo todo el tiempo, aparentemente, para dedicarse a estos menesteres.
Tabla 28: Núcleo familiar de los estudiantes.
	D: Núcleo familiar de los estudiantes
	Código
	Frecuencia
	%

	a
	Sin hijos
	1
	121
	98

	b
	Un hijo
	2
	1
	1

	c
	Segundo hijo
	3
	1
	1

	d
	Tercer hijo
	4
	0
	0

	e
	Más de tres hijos
	5
	0
	0

	Totales
	123
	100


Nota: Elaborado por el propio investigador.
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Figura 17: Núcleo familiar de los estudiantes.

Fuente: Tabla 28.

Análisis e interpretación: 

Coincidentemente con la gráfica anterior, el 98% de los encuestados refieren no tener hijos. Lo que constituye una tranquilidad emocional para sus edades y asunción de responsabilidades.
4.2 Discusión.
4.2.1 Contrastación de las hipótesis.

4.2.1.1 Hipótesis general.

H0= El Estilo de aprendizaje NO influiría en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
H1= El Estilo de aprendizaje SÍ influiría en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
Si tomamos, la P01 con la P09, el Coeficiente de Correlación de Pearson nos arroja:

	
	1
	9

	
	x
	y

	
	20
	23

	
	8
	21

	
	28
	27

	
	59
	25

	
	8
	27

	
	123
	123

	Coef. Pearson( r )
	0.59
	

	Determinación ( r2 )
	0.34
	34%


Esto indica que r = 0.59, lo que nos dice que existe una Correlación Directa entre las variables, por lo tanto la hipótesis se cumple.
	r = - 1
	Correlación inversa perfecta

	 - 1 < r < 0
	Correlación inversa

	r = 0
	No hay correlación

	0 < r < 1
	Correlación directa

	r = 1
	Correlación directa perfecta


4.2.1.2 Hipótesis específica 01.

H0 = Los componentes del estilo teórico de aprendizaje  NO influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

H1 = Los componentes del estilo teórico de aprendizaje SÍ influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Si tomamos, la P02 con la P10, el Coeficiente de Correlación de Pearson nos arroja:

	
	2
	10

	
	x
	y

	
	33
	17

	
	31
	21

	
	10
	27

	
	30
	46

	
	19
	12

	
	123
	123

	Coef. Pearson( r )
	0.12
	

	Determinación ( r2 )
	0.02
	2%


Esto indica que r = 0.12, lo que nos dice que existe una Correlación Directa entre las variables, por lo tanto la hipótesis se cumple.

4.2.1.3 Hipótesis específica 02.

H0 = Los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

H1 = Los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Si tomamos, la P03 con la P12, el Coeficiente de Correlación de Pearson nos arroja:

	
	3
	12

	
	x
	y

	
	36
	30

	
	29
	46

	
	31
	47

	
	27
	0

	
	123
	123

	Coef. Pearson( r )
	0.35
	

	Determinación ( r2 )
	0.12
	12%


Esto indica que r = 0.35, lo que nos dice que existe una Correlación Directa entre las variables, por lo tanto la hipótesis se cumple.

4.2.1.4 Hipótesis específica 03.

H0= Los componentes del estilo pragmático de aprendizaje NO influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

H0= Los componentes del estilo pragmático de aprendizaje SÍ influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Si tomamos, la P04 con la P11, el Coeficiente de Correlación de Pearson nos arroja:
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	29
	50

	
	16
	63

	
	40
	10
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	2
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	123
	123

	Coef. Pearson( r )
	-0.19
	 

	Determinación ( r2 )
	0.04
	4%


Esto indica que r = - 0.19, lo que nos dice que existe una Correlación Inversa entre las variables, por lo tanto la hipótesis se cumple.

4.2.1.5 Hipótesis específica 04.

H0= Los componentes del estilo activo de aprendizaje NO influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

H1= Los componentes del estilo activo de aprendizaje SÍ influirían en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Si tomamos, la P05 con la P06, el Coeficiente de Correlación de Pearson nos arroja:

	
	5
	6

	
	x
	y

	
	24
	3

	
	29
	17

	
	25
	44

	
	13
	59

	
	32
	0

	
	123
	123

	Coef. Pearson( r )
	-0.92
	 

	Determinación ( r2 )
	0.85
	85%


Esto indica que r = - 0.92, lo que nos dice que existe una Correlación Inversa entre las variables, por lo tanto la hipótesis se cumple.

4.2.2 Discusión de los resultados.
Analizando sobre los componentes del estilo teórico de aprendizaje que influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo, se halló como resultado que sólo el 16% prefiere el componente de las lecturas, es decir, hay un manifiesto y mayoritario rechazo por la lectura, esto se relaciona con los resultados de la prueba Pisa, en los que nuestro país, ocupó casi el último lugar, los estudiantes no sienten apego a la lectura porque no son debidamente motivados por los docentes; esto no se relaciona con lo investigado por  Montaño (2017) en su tesis “Los estilos de aprendizaje y su relación con el rendimiento académico de los estudiantes del primer año de bachillerato de la Unidad Educativa Virgilio Abarca Montesinos de la Parroquia Urdaneta, Cantón Saraguro, Provincia de Loja, período 2016-2017”, demostró que en el Ecuador “el estilo de aprendizaje teórico alcanzó el más alto porcentaje de presencia en los investigados (42.11%)”, siendo en 2.63 veces mayor que en nuestro caso; y, de acuerdo a Velarde y Lucas (2017) demostraron que “sí existe relación entre el estilo de aprendizaje teórico y el rendimiento académico en estudiantes de Enfermería y Nutrición Humana de la Universidad Peruana Unión, Lima, 2016”, pues el 32.6% tienen preferencia por este estilo de aprendizaje, siendo 2 veces más que nuestro caso.

Respecto a los componentes del estilo reflexivo de aprendizaje influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, los resultados muestran que sólo el 7% prefiere el elemento del juicio crítico para aprender, resultado muy lamentable, pues la comprensión lectora y la capacidad de análisis de los alumnos es paupérrima, recurriendo en el mejor de los casos  a la capacidad memorística; esto se relaciona con lo investigado por Tomas (2016) que en su tesis  “Relación entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en los estudiantes de la facultad de Odontología de la Universidad Nacional de La Plata” determinó que si existe relación entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico, pero en el caso del estilo reflexivo “ha mostrado constantemente no resultar satisfactorio para el grupo que ha cursado la asignatura “Introducción a la Odontología”, al tratarse de una aproximación al conocimiento pasivo, observador, poco resolutivo”, lo que tiene estrecha relación con nuestro estudio, confirmándose la hipótesis con los resultados obtenidos.
Así mismo, al analizar los componentes del estilo pragmático de aprendizaje que influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, se ha hallado que el 23%  prefieren aprender utilizando el elemento conocido como casos prácticos, es decir, uno de cada cuatro estudiantes se sienten más cómodos desarrollando las tareas en grupo en la misma aula, y por lo tanto este evento académico lo consideran más adecuado para que les permita asimilar más fácilmente los conocimientos. Es decir, tienen predominancia por aprender haciendo, por aprender socializando, en lugar de las actividades memorísticas puramente; esto se relaciona con la investigación realizada por Velarde y Lucas (2017) en su tesis “Relación entre los estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de Enfermería y Nutrición Humana de la Universidad Peruana Unión, Lima, 2016”, en la que obtuvo como resultado que “el 25.8% de los estudiantes de ambas carreras se encuentra dentro del nivel de alta preferencia hacia el estilo de aprendizaje pragmático”, dato muy cercano al obtenido en nuestra investigación y por lo tanto se confirma la correspondiente hipótesis.
También, al interpretar los componentes del estilo activo de aprendizaje que influyen en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, nos encontramos con un dato muy esperado, que el 48% de los estudiantes prefieren el elemento de las dinámicas grupales para asimilar el conocimiento, pues consideran que es una forma divertida de aprender, pues el juego o las actividades lúdicas e ilustrativas en grupo les permiten entender los conceptos y las explicaciones del docente; esto no se relaciona con la investigado por Colonio (2017), en su tesis “Estilos de Aprendizaje y Rendimiento Académico de los Estudiantes de los Cursos Comprendidos dentro de la Línea  de Construcción – DAC-FIC-UNI”, quien “demostró que no existe relación entre el Estilo de Aprendizaje Activo y el Rendimiento Académico de estudiantes del objeto de esta investigación, en el año académico, 2017”. Sin embargo, Montaño (2017) en su tesis “Los estilos de aprendizaje y su relación con el rendimiento académico de los estudiantes del primer año de bachillerato de la Unidad Educativa Virgilio Abarca Montesinos de la Parroquia Urdaneta, Cantón Saraguro, Provincia de Loja, período 2016-2017” demostró que existe una relación significativa entre el estilo activo y el rendimiento académico, ya que el 10.53% de los estudiantes prefieren este estilo de aprendizaje.
De igual manera, tenemos que al analizar el Estilo de aprendizaje que influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, podemos apreciar que de todos los mencionados, el que destaca claramente es el estilo de aprendizaje activo, ya que como se mencionó anteriormente el 48% de los encuestados manifiestan esta preferencia de aprendizaje, o sea, que casi uno de cada dos se inclina por esta forma de aprender, esto se relaciona con lo investigado por Montaño (2017).

Finalmente debemos mencionar que los elementos como del medio ambiente en este caso la bulla con un 27 %; los elementos emocionales, en este caso la motivación con un 36 %; los elementos psicológicos, en este caso la estructura familiar con un 33 %; y los elementos físicos en este caso la deficiente ingesta de alimentos con un 24 %, influyen en el estilo propio de aprendizaje porque condiciona su forma de enfrentar el proceso de aprendizaje, en virtud a lo mencionado por Dunn, Dunn y Price (1979), citados por Mato (1992); Alonso, Gallegos y Honey (1994) y Palomino (1998).
CAPÍTULO V

PROPUESTA DE INVESTIGACIÓN.

5 PROPUESTA DE LA INVESTIGACIÓN.

5.1 Introducción

Dado, que en la actualidad, las exigencias de una mejor educación es cada vez mayor, pues los resultados obtenidos en las mediciones de desempeño internas, y externas, ubican globalmente a nuestro país, en ubicaciones muy difíciles. Esto, como resultado de una práctica inadecuada de las estrategias, estilos y formas diversas de llevar a cabo una sesión de clase que garantice la transmisión de conocimientos acorde la tecnología y comportamientos actuales.  Por eso, que en virtud a los resultados obtenidos en la investigación precedente, el investigador, presenta este documento a manera de propuesta para de alguna manera solucionar la difícil situación académica de los estudiantes del Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo.
5.2 Justificación de la Propuesta.

En virtud a los bajos resultados académicos, se hace necesario que se adopten nuevas formas de llevar .a cabo el proceso de enseñanza-aprendizaje, con una inclinación hacia las nuevas teorías, que indican que los estudiantes deben ser entes activos, participativos y que ellos mismos deben construir sus propios conceptos, para que les perdure en el tiempo, es decir, ir a un aprendizaje para la vida, no solamente, para el examen. Entonces, con esta propuesta tratamos de revertir estos resultados en el mediano plazo posible.
Por ello, la necesidad de la formulación de una propuesta de estudio de estos estilos de aprendizaje, que respondan a la misma realidad de las estudiantes, y como tal, que sirva de modelo práctico para una evaluación posterior, a manera de seguimiento de lo avanzado.
5.3 Objetivo de la Propuesta

Diseñar un modelo de sesión de clase para efectivizar el aprendizaje a través del estilo activo.
5.4 Descripción de la empresa

AT. Denominación
:
Centro Pre Universitario- Universidad de Chiclayo.
AU. Dirección 
:
Mz. H,  Lt.14.
AV. Urbanización
:
Miraflores.
AW. Distrito
:
Chiclayo.
AX. Provincia 
:
Chiclayo.
AY. Región
:
Lambayeque.
5.5 Misión, Visión y Valores Propuesto.

AZ. Su misión:

Brindar un servicio de enseñanza pre universitaria de excelencia a las estudiantes garantizando la real formación cognitiva y en valores para ser un buen ciudadano creativo, competitivo y humano.
BA. Su Visión:

Ser al 2030, el primer Centro Pre Universitario en formación de futuros ciudadanos íntegramente profesionales y competitivos. 

BB. Sus valores propuestos.

212. Servicio, juntos con los estudiantes establecemos y planeamos un programa de enseñanza –aprendizaje integral, de acuerdo al estilo de vida de cada uno, para mejorar su rendimiento.

213. Honestidad, siempre seremos honestos diciendo a los estudiantes la verdad de los procesos y de la calidad del servicio de enseñanza.
214. Calidad, buscaremos los más altos indicadores de enseñanza para garantizar, no sólo el ingreso a la universidad, sino que además, formemos hombres de bien a la sociedad.

215. Trabajo en equipo, buscamos que un gran equipo humano, comprometido con el proyecto del Centro Pre Universitario, que con sentido de pertenencia e identificación con la institución, trabajen motivados para lograr las metas académicas.
5.6 Acciones a realizarse.

BC. Procedimiento por cada una de las actividades académicas, llámense sesiones de clase, instrumentos, rúbricas, etc. Especificando detalladamente: responsables, funciones, plazos, actividades.

BD. Diagramación del proceso educativo de cada actividad.

BE. Retroalimentación periódica de los datos obtenidos en cada actividad para mantener el control y cumplimiento del objetivo.

5.7  Presupuesto.

Tabla 29: Presupuesto de la Propuesta.
	ÍTEM
	CANTIDAD
	PRECIO PARCIAL
	PRECIO TOTAL S/

	ÚTILES DE OFICINA

	Papel bond A4
	01 millar
	23.00
	23.00

	Lapiceros
	12 unid
	1.50
	18.00

	Carpetas manila
	01 ciento
	25.00
	25.00

	TECNOLOGÍA

	Equipo PC
	01 unid, alquiler
	100.00
	100.00

	Internet
	Servicio alquiler
	75.00
	75.00

	POTENCIAL HUMANO

	Apoyo administrativos
	02 personas
	500.00
	1,000.00

	Otros, movilidad.
	
	259.00
	259.00

	Precio total S/
	1,500.00


Dato: elaborada por la propia investigadora.

Los  gastos  que  ocasiona  la  implementación  de esta  propuesta que ascienden  a  S/ 1,500.00, serán financiados por la propia investigadora.

5.8 Cronograma y control

Tabla 30: Cronograma y control

	ÍTEM
	MES-1
	MES-2
	MES-3
	MES-4

	Socialización
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Ejecución
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Control
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Retroalimentación
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Dato: elaborado por la propia investigadora.

5.9 Informes de avance e informe final

Se elevará informes a la Dirección del Centro Pre Universitario, o quien haga sus veces, sobre los avances obtenidos en la ejecución de la propuesta y sobre el final de la misma.

5.10 Recursos

Los recursos materiales son los útiles de oficina que están presupuestados.

5.11 Humanos

El potencial humano necesario para la implementación, también pueden ser  colaboradores del mismo Centro Pre Universitario, liderados por la investigador como responsable de la propuesta.

5.12 Organización del personal

Estará integrada por: Director del Centro Pre Universitario, el Jefe del Nivel correspondiente, el investigador mismo y dos colaboradores más, uno de soporte estadístico y otro de soporte académico.
5.13 Diseño de una sesión de clase con el estilo de aprendizaje activo.

5.13.1 ¿Qué es una estrategia con estilo de aprendizaje activo?

Se entiende por estrategia de aprendizaje activo aquella que propicia una actitud activa del estudiante en clase, en contraposición con lo que ocurre en el método expositivo clásico, en el que el alumno se limita a tomar notas de lo que ve en la pizarra (se dice que en una clase expositiva la información pasa directamente de las notas del profesor a la libreta del alumno, sin pasar por sus cabezas). (Barrado et. al., 2001, p.2)
5.13.2 ¿Por qué es importante el aprendizaje activo?

Pueden darse al menos tres razones importantes: 
BF. Los alumnos mantienen mejor el nivel de atención.

Es bien sabido que en una clase expositiva se produce una bajada de atención aproximadamente a los 15 minutos. La atención se recupera un poco hacia el final, ante la inminencia de una posible conclusión de la charla. La introducción de algún tipo de actividad cada 15 o 20 minutos ayuda a que los alumnos mantengan la atención. (Barrado et. al., 2001, p.2)

BG. Facilita la adquisición de los conocimientos.
Se sabe que los alumnos retienen mejor la información si hacen algo con ella al poco tiempo de que les haya sido proporcionada. Sabiendo que es poco probable que se pongan a estudiar al acabar la clase, lo mejor es que hagan algo durante la sesión. (Barrado et. al., 2001, p.2)

BH.  Facilita de obtención de feedback sobre el nivel de comprensión.
Al trabajar la materia en clase, a la vista del profesor, tanto éste como los alumnos pueden reunir elementos de juicio suficientes para evaluar el nivel de comprensión, y tomar decisiones inmediatas en el caso de que este nivel no sea satisfactorio. (Barrado et. al., 2001, p.2)
5.13.3 El costo del aprendizaje activo.

 El costo de aplicar estrategias de aprendizaje activo puede valorarse desde dos puntos de vista: 

BI. El costo en tiempo. 

En una clase con aprendizaje activo se cubre menos temario que en una clase en la que el profesor no detiene su explicación en ningún momento. Naturalmente, existen estrategias más eficientes que otras (en términos de tiempo utilizado). Sin embargo, invariablemente, la incorporación de aprendizaje activo frecuente exige renunciar a una parte del temario (o como mínimo, renunciar a explicar en la pizarra una parte del temario). (Barrado et. al., 2001, p.2)
BJ. El costo emocional.

Al experimentar una estrategia de aprendizaje activo suele producirse un cierto entusiasmo inicial, porque todos los profesores nos alegramos de que los alumnos estén más activos en clase. Sin embargo, este entusiasmo inicial viene seguido con frecuencia de decepción, al comprobar el bajo 3 nivel de comprensión de los alumnos. Efectivamente, ese feedback que se produce cuando hay actividad (y que no se produce en la clase expositiva) nos pone de manifiesto algo que antes no veíamos (pero que también pasaba): el hecho de que no todos los alumnos han comprendido. Este desanimo puede ser tan grande que empuje al profesor a dar un paso atrás y regresar a la “emocionalmente más estable” clase expositiva. (Barrado et. al., 2001, p.3)
5.13.4 Siete estrategias para hacer una sesión de clase con el estilo de aprendizaje activo.
5.13.4.1 Hacer pensar a los alumnos antes de empezar la explicación.
BK. Al comienzo de la clase, hacer un breve resumen del contenido (2-3"), del problema a resolver, preguntar cuantos han experimentado alguna vez el problema y qué soluciones creen que pueden servir. 

BL. Ponerlo en común, haciendo una tabla y dejarla escrita en la pizarra (no la uso mucho pues la clase es con diapositivas). En ocasiones, puede ir bien pedir que se junten por parejas (2-3") para que escriban una lista de ventajas/inconvenientes de una situación, una solución alternativa, etc.... esto permite completar la tabla. 

BM. Vale la pena aquí ayudar a escribir las frases de forma adecuada en la pizarra, pero no hace falta adelantar la solución adecuada. 

BN. Durante la explicación, puede darse la solución adecuada, refiriéndose a la tabla elaborada al comienzo. 

BO. Acabar comparando lo planteado por el profesor con lo planteado por los estudiantes. 

BP. Discutir las diferencias: es útil para asimilar los nuevos conocimientos y establecer relación con las ideas que tenían los estudiantes al comienzo de la clase. 

BQ. Los mismos estudiantes, en grupo, pueden revisar la tabla elaborada al comienzo y organizarla según las ideas recién expuestas. Esto les ayuda a relacionar las ideas recientes (en la memoria a corto plazo) con sus conocimientos previos (memoria a largo plazo): es decir, aprender. 

BR. Eso permite cambios de ritmo durante la clase a la vez que los estudiantes se involucran con sus opiniones y experiencias previas. 
BS. Al final de la clase se pueden plantear, sin resolver después, algunas preguntas no resueltas durante la clase y quizás dar referencias donde investigar la solución. Esto puede servir para algún estudiante que le interesa especialmente un tema. 
BT. La repetición de actividades de este estilo puede ser ambivalente: si las primeras son experiencias positivas para el alumno, cada vez irán mejor pues los estudiantes adquieren habilidades para este tipo de trabajo. 
Si las primeras no tienen suficiente feddback para los alumnos, puede costar más después... Para motivar más la clase, he intentado recomendarles leer algún texto, artículo, visitar página web, etc. pero no ha funcionado. Probablemente la inmensa mayoría no siguen la asignatura tan regularmente o con tanto tiempo o motivación como para hacer esto. Pero por esta misma razón, vale la pena trabajar para que "aprendan" durante la clase. Por Leandro Navarro, tomado de (Barrado, 2001, p.5).

5.13.4.2 El recuadro interactivo
BU. Es una dinámica muy sencilla, tanto en su estructura como en su aplicación.

BV. El objetivo es romper el ritmo de una clase expositiva para darles tiempo de respirar, de ser conscientes de lo dicho, y para verificar si me siguen. 
BW. Lo que hago es:

216. Después de unos 20 o 30 minutos de explicación, dibujar un "recuadro interactivo" en la pizarra, les hago una pregunta, y la tienen que responder cada uno por escrito en su papel. 
217. Entonces paso por los asientos y verifico si todas las respuestas son correctas.
218. Por ejemplo, en una clase de RM (Razonamiento Matemático), cuando estoy explicando un problema en la pizarra, me paro de repente y, en lugar de escribir la siguiente oración, dibujo el recuadro para que la escriban ellos (p. ejemplo, la llamada a resolver un problema con su respectivo paso de parámetros).
BX. Típica y especialmente los:

219. Primeros se quedan parados sin escribir nada, pero cuando les insisto amablemente ("Y tú? ¿Por qué no escribes?") Lo hacen. 
220. Entonces aparecen los que no han entendido que tienen que hacer (se lo vuelvo explicar), 
221. Los que no saben por dónde empezar (los doy alguna pista), 
222. Los que lo saben, pero tienen alguna duda (se las respondo) y {

223. Los que lo tienen bien entendido (los felicito). 
224. Después, ponemos la solución en común (en el recuadro) y hacemos las aclaraciones que sean necesarias. 
225. Después, sigo con la explicación del problema, amenizada con un par de recuadros más (normalmente sobre el mismo tema), para terminar de verificar que se haya entendido. 
226. Las respuestas de estos últimos recuadros suelen ser mayoritariamente correctas, y generalmente no es necesario pase a comprobar todas.

BY. Conclusiones.

227. En cuanto a los alumnos, la técnica del recuadro les sirve para "bajar de las nubes" y, por un momento, adoptar una actitud activa, darse cuenta de lo que no han entendido, y aclararlo. 
228. En cuanto a mí, el recuadro me permite crear un punto de sincronismo (asegurarme de que todos han llegado hasta allí) y detectar aquellas dudas que ellos no preguntan espontáneamente. Por Pau Bofill, Tomado de (Barrado, 2001, p.6)
5.13.4.3 Aprendizaje activo y cooperativo.
BZ. El tema de la clase.
CA. Cómo he dado esta clase en el pasado.
CB. Cómo lo he hecho este curso.

CC. Conclusiones.
229. El tiempo de clase dedicado al tema es similar (incluso inferior) al empleado en cuatrimestres anteriores. No incluyo el tiempo de elaboración del material, porque considero que es un tiempo que voy a amortizar en el futuro. 
230. Yo lo pasé mucho mejor en clase, no tanto por lo que yo hacía (a mí ya me gusta dar brillantes explicaciones de teoría), sino porque veía que los alumnos estaban activos, trabajando con una cierta dosis de motivación.
231. Los alumnos se tomaron en serio el ejercicio y trabajaron más de lo que suelen hacerlo cuando simplemente les dejo un rato para que piensen en el ejercicio que resolveré luego en la pizarra. Una de las razones de esta mayor implicación es el hecho de que los alumnos sabían que tendrían que discutir su solución con otros compañeros, y por tanto, debían trabajar si querían “quedar bien”.
Creo que a ellos les gustó la experiencia. Unos días más tarde les pasé una encuesta en la que debían identificar aquello que más les había estimulado desde el inicio del curso. El trabajo en grupo durante las clases, y, en particular, la experiencia descrita aquí, fue el aspecto más referenciado por los alumnos. Por Miguel Valero-García, tomado de (Barrado, 2001, p.7)

5.13.4.4 Plantear preguntas previas antes de explicar.
CD. El tema de la clase.
CE. Cómo he dado esta clase en el pasado.
CF. Cómo lo he hecho este curso.

CG. Conclusiones.
232. El tiempo dedicado al tema fue superior (unos 30 minutos) al dedicado durante otros cursos.
233. La introducción de una dinámica de clase diferente creo que hizo motivar a los alumnos. 
234. Creo que conseguí que algunos alumnos intentaran entender las diferencias. Esta impresión la tengo debido a la forma como me planteaban las consultas sobre el tema días más tarde. Por Enric Morancho, tomado de (Barrado, 2001, p.10)
5.13.4.5 Grupos de aprendizaje cooperativo con asignación de roles.
CH. Se distribuyen dos hojas, una con los problemas, y otra con las soluciones.

CI. Se forman los grupos de trabajo, a elección del docente.

CJ. Todos los estudiantes trabajan, para encontrar las respuestas de los problemas.

CK. Los resultados son muy auspiciosos debido a que todos trabajan.  Por Barrado, 2001, p.12)
5.13.4.6 Grupos de aprendizaje activo.

CL. Objetivos: 

235. Aprender en colaboración. 

236. Aprender a organizar y hacer el trabajo dentro de un grupo. 

237. Fomentar el debate y la visión crítica. 

Además: Es más divertido y se hacen amistades.
CM. Normas: 

238. Se forman “n” grupos de unos 5/6 componentes (se trata simplemente de nombres de grupo). 

239. Cada grupo tiene una zona de clase asignada. 

240. Uno de los componentes actuará como líder del grupo durante la mitad del cuatrimestre, el resto irá cambiando de funciones en cada sesión de problemas, según establezca el líder. 

241. En una sesión de clase se planteará un problema de la colección a todos los grupos. 

242. Se dejará unos 5 minutos para resolverlo, 5 minutos para presentarlo al resto de grupos y 5 minutos para debatirlo y hacer un resumen de la actividad. Por Josep Ramón Herrero, tomado de (Barrado, 2001, p.15)
CN. El primer día: 

243. Cada alumno se presenta al grupo, indicando sus conocimientos y cualidades (máx. 1 minuto por persona). 

244. Seguidamente se elige democráticamente al líder del grupo.

CO. En cada sesión: 

245. Al iniciar la sesión el líder reparte las diferentes tareas entre todos los miembros del grupo. 

246. Una misma persona puede tener más de una tarea. 

247. Al final de cada resolución se resume la actividad realizada, especificándola para cada tarea y justificando los fallos. 

248. Se deben rellenar la ficha de reverso de esta hoja.

CP. Tareas: 

249. Líder: modera el grupo, reparte las tareas y controla su cumplimiento, hace los informes de final de actividad y los clasifica para su entrega.

250. Investigador: busca información (libros/apuntes/...) útil para solucionar el problema. 

251. Escribano: escribe en papel la solución del problema 

252. Técnico: centraliza las preguntas al cliente (el profesor) sobre el problema a resolver 

253. Comercial: encargado de presentar en la pizarra el trabajo al resto de la clase y defenderlo 

254. Crítico: debe describir los errores de los otros grupos y del enunciado

CQ. Ficha de sesión: 

FECHA:________________EQUIPO: (tarea=nombre) 

255. Líder 

256. Investigador 

257. Escribano 

258. Técnico 

259. Comercial 

260. Crítico 

Ficha de actividad (por cada problema): 

Número de problema:

Anotaciones sobre el enunciado (Técnico, Investigador): 

Información relacionada (Investigador) 

Solución propuesta (Escribano) 

Críticas a la solución presentada (Crítico) 

Resumen de la actividad (Líder).  (Barrado, 2001, p.12-14) 
5.13.4.7 Aprendizaje activo y cooperativo basado en objetivos.

CR. El tema de la clase.
CS. Cómo he dado esta clase en el pasado.
CT. Cómo lo he hecho este curso.

CU. Conclusiones.
El aprovechamiento de la clase por parte de los alumnos fue muy satisfactorio y claramente mejor que el de una clase magistral convencional: 

261. El aprendizaje, que se podía observar por su capacidad de responder correctamente a las preguntas, fue muy elevado.

262. Las preguntas que generaron fueron mucho más interesantes de lo habitual.

Por lo que se refiere a la aceptación de esta experiencia por parte de los alumnos (a partir de los comentarios recibidos).

263. Les gustó cambiar el ritmo normal de clases con transparencias.

264. Les resultaba extraño hacer una clase de este tipo y necesitan irse acostumbrando.

Algunos dicen preferir las explicaciones del profesor. No tengo más información sobre los motivos de esto, pero algunas posibilidades podrían ser:

265. El profesor explica tan bien que no es posible renunciar al placer de dormirse en sus clases.

266. Es mucho más cómodo sentarse y hacer de espectador pasivo que trabajar activamente durante la clase: No hagas ahora lo que podrías hacer mañana.

267. Aunque parecían convencidos de entender bien y recordar más lo que habían trabajado, no parecían tan convencidos de haber aprendido lo suficiente. Me parece que pueden quedarse con la sensación de que les falta algo.

268. Quizás piensen que sólo con su propio trabajo no sean capaces de sacar todo el partido posible del tema que se está tratando; que se pierden alguna cosa extraordinaria que el profesor podría explicar sobre ese tema 

Por lo que se refiere al profesor:

269. Me gustó cambiar el ritmo normal de clases con transparencias 

270. Me gustó ver que sabían responder a las preguntas al final de la clase y hacer preguntas interesantes

271. Me resultó frustrante sentir que no todas las veces fué un éxito. Con el esfuerzo que le había dedicado a prepararlo y me responden tan mal

272. Quedaba el consuelo de pensar que eso también ocurre con las clases magistrales convencionales

273. Observé en que podía mejorar y fue gratificante ver como los resultados mejoraban

274. Me doy cuenta que al principio los profesores podemos sentir que perdemos la posibilidad de lucirnos con la explicación de unos detalles importantísimos para la formación de nuestros alumnos, sin darnos cuenta de que a veces el querer llegar a esos detalles provoca que los alumnos se pierdan lo realmente importante. 
275. Con este método también puede ser llegar a esos detalles si es necesario, pero el hecho de escribir los objetivos hace que nosotros mismos establezcamos prioridades o niveles de importancia. 
276. Por otro lado, son los propios alumnos los que trabajan sobre esa información lo cual suele tener un mayor impacto en su aprendizaje.
277. Además, esta forma de trabajar no excluye que el profesor pueda combinarla con sus propias explicaciones, pero estas caerán sobre un terreno más fértil, además de resultar más entretenidas. Por Josep Ramon Herrero, tomado de (Barrado, 2001, p.15-17)
5.13.4.8 Colaboración y participación activa en las clases de problemas.
CV. Entorno donde he aplicado la experiencia
CW. Mis clases de aplicación en el pasado
CX. Mis clases de aplicación en el presente
278. Al principio de la clase planteo un enunciado, informo a los alumnos que yo no voy a dar la solución y les pido que comiencen a resolver el ejercicio por parejas. 

279. El hecho de trabajar por parejas impide que alguien con poca motivación desista en el empeño de resolver el ejercicio. También posibilita la resolución de dudas y preguntas entre los propios alumnos antes de hacer la pregunta al profesor. 

280. Mientras los alumnos resuelven el ejercicio yo paseo por la clase fijándome en las soluciones, detectando errores comunes y contestando preguntas. Cuando un error o una pregunta se repite muchas veces, paro la clase y resuelvo el concepto en la pizarra. 

281. Una pregunta que se repite mucho es la siguiente: ¿esta solución es correcta? 

282. En estos casos, si no hay errores graves que merezcan una explicación, intento en la medida de lo posible que ellos mismos se aseguren de que lo que hacen está bien. Por ejemplo, haciendo que concreten más los puntos donde ellos piensan que puede estar el error y lo comprueben repasando la teoría o bien, intercambiando su solución con la de otros compañeros. 

283. El intercambio de soluciones siempre es enriquecedor, ya que además de poder detectar errores, ven otras formas de resolver el mismo problema, lo cual genera muchas veces discusiones sobre las ventajas de una solución u otra y motiva a profundizar más en el ejercicio.

CY. Ventajas: 

284. El profesor detecta fácilmente errores y preguntas comunes que merecen una explicación o repaso de la teoría. 

285. Los alumnos principalmente piensan y no se limitan a escribir en el papel. Aprenden a resolver ejercicios y a recapacitar sobre su solución hasta darla por buena. Les da confianza sobre su propia capacidad de resolver problemas. 

286. Los alumnos que consiguen una solución convincente salen de clase satisfechos. Los alumnos que no consiguen una solución convincente NO salen satisfechos y saben que tendrán que volver a intentarlo por su cuenta o con la ayuda del profesor en horas de consultas. Puede que pidan la solución al compañero pero sin la certeza de que la solución es correcta.

287. Las preguntas se multiplican respecto a la forma anterior. Los alumnos tímidos pueden hacer preguntas sin que nadie se entere. Si su pregunta es más tarde lanzada al público por el profesor le hace darse cuenta de que sus dudas son razonables y le ayuda a vencer su timidez para próximas ocasiones. 

288. Las posibles dudas de un alumno muchas veces son resueltas por el propio compañero, el cual está a su mismo nivel. Esto significa que la explicación dada por el compañero seguramente sea mucho más fácil de entender para el alumno que la explicación dada por el profesor (que generalmente da por entendidas muchas cosas que no son evidentes).
CZ. Desventajas: 

289. Se resuelven muchos menos ejercicios durante el curso y la colección final de problemas es menor e incompleta en cuanto a soluciones.

290. Aumentan las consultas en horas de consulta y fuera de horas de consulta.

291. El profesor NO sale de clase satisfecho porque comprueba verdaderamente que muchos alumnos no han entendido la materia explicada en teoría (cosa inevitable, pero que siguiendo la manera tradicional no se hace tan evidente). Por Luis Díaz de Cerio, tomado de (Barrado, 2001, p.18-20)
5.14 Modelo de la Propuesta de Estilo de Aprendizaje Activo
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CAPÍTULO VI

CONCLUSIONES.

6 CONCLUSIONES.

6.1 Conclusión general.
Se ha concluído que el Estilo de aprendizaje sí influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, ya que existe una correlación directa entre las variables con un coeficiente de r=0.12 de Pearson. Y el que ha demostrado mayor influencia es el activo.
6.2 Conclusiones específicas.

Se ha descrito que los componentes del estilo teórico tienen una influencia del 16%en el proceso de aprendizaje y que su influencia no es muy significativa dado otros casos que duplican cuanto menos la preferencia de este estilo de aprendizaje, pero que sí existe relación directa en el rendimiento de los estudiantes en los Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Se ha determinado que el estilo reflexivo de aprendizaje no influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, pues apenas el 7% prefieren este estilo, aunque la correlación que existe es de r = 0.35 de Pearson.

Se ha identificado que el estilo pragmático de aprendizaje sí influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, pues tiene  una correlación del -0.19 como correlación inversa de Pearson. Y que tiene la preferencia del 23% de los estudiantes.

Se ha establecido que el estilo activo de aprendizaje sí influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017, pues el 48% prefieren dinámicas grupales.

Se propone un modelo de estrategias sobre los estilos de aprendizaje para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
CAPITULO VII

RECOMENDACIONES

7 RECOMENDACIONES

7.1 Recomendación general.
Se recomienda que el Estilo de aprendizaje activo se implemente en el aprendizaje para influir positivamente en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
7.2 Recomendaciones específicas.

Se recomienda a los docentes implementar el modelo propuesto en el que se sugiere la aplicación del estilo de aprendizaje teórico como una herramienta importante para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes en los Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Se recomienda a los docentes que traten en lo posible de implementar este estilo reflexivo de aprendizaje en ocasiones propicias, para acercar a los estudiantes al aprendizaje y que se mejore el rendimiento académico  de los estudiantes en los Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Se recomienda a los docentes que implemente diversas modalidades de casuística a fin de que se intensifique este estilo pragmático de aprendizaje ya que sí influye en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Se recomienda a los docentes la implementación del estilo activo de aprendizaje pues su preferencia e influencia es muy notoria en el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.

Se recomienda al director dictar las medidas correspondientes para la implementación del modelo propuesto de estrategias sobre los estilos de aprendizaje para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del curso de Razonamiento Matemático en el Centro Pre Universitario de la Universidad Particular de Chiclayo-2017.
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ANEXOS

9 Anexos.
9.1 Instrumentos que se usarán para la recolección de la información validados.
Anexo 1: Cartilla de Validación, Jueza María Jessica Sánchez Gastelo.

Anexo  2: Cartilla de Validación, Juez Aldo Daniel Osores Herrera. 

Anexo  3: Cartilla de Validación, Juez Manuel Ramos de la Cruz.

Anexo  4: Encuesta.
9.2 Otros que sean relevantes y pertinentes con la investigación.
Anexo  5: Anexo-01: Ley General de Educación LEY Nº 28044

	Ley General de Educación LEY N° 28044

	Artículo 3
	La educación como derecho La educación es un derecho fundamental de la persona y de la sociedad. El Estado garantiza el ejercicio del derecho a una educación integral y de calidad para todos y la universalización de la educación básica. La sociedad tiene la responsabilidad de contribuir a la educación y el derecho a participar en su desarrollo.

	Artículo 2
	Concepto de la educación La educación es un proceso de aprendizaje y enseñanza que se desarrolla a lo largo de toda la vida y que contribuye a la formación integral de las personas, al pleno desarrollo de sus potencialidades, a la creación de cultura, y al desarrollo de la familia y de la comunidad nacional, latinoamericana y mundial. Se desarrolla en instituciones educativas y en diferentes ámbitos de la sociedad

	Artículo 5
	Libertad de enseñanza La libertad de enseñanza es reconocida y garantizada por el Estado. Los padres de familia, o quienes hagan sus veces, tienen el deber de educar a sus hijos y el derecho a participar en el proceso educativo y a elegir las instituciones en que éstos se educan, de acuerdo con sus convicciones y creencias. Toda persona natural o jurídica tiene derecho a constituir y conducir centros y programas educativos. El Estado reconoce, ayuda, supervisa y regula la educación privada con respeto a los principios constitucionales y a la presente Ley. La iniciativa privada contribuye a la ampliación de la cobertura, a la innovación, a la calidad y al financiamiento de los servicios educativos.

	Artículo 8
	Principios de la educación La educación peruana tiene a la persona como centro y agente fundamental del proceso educativo. Se sustenta en los siguientes principios: a) La ética, que inspira una educación promotora de los valores de paz, solidaridad, justicia, libertad, honestidad, tolerancia, responsabilidad, trabajo, verdad y pleno respeto a las normas de convivencia; que fortalece la conciencia moral individual y hace posible una sociedad basada en el ejercicio permanente de la responsabilidad ciudadana. b) La equidad, que garantiza a todos iguales oportunidades de acceso, permanencia y trato en un sistema educativo de calidad. c) La inclusión, que incorpora a las personas con discapacidad, grupos sociales excluidos, marginados y vulnerables, especialmente en el ámbito rural, sin distinción de etnia, religión, sexo u otra causa de discriminación, contribuyendo así a la eliminación de la pobreza, la exclusión y las desigualdades. CONCORDANCIAS: R.M. Nº 0580-2005-ED (Directiva "Día de la Educación Incluisiva) R.M. Nº 0054-2006-ED (Aprueban Directiva "Normas para la matrícula de estudiantes con necesidades educativas especiales en Instituciones Educativas Inclusivas y en Centros y Programas de Educación Básica Especial") R.VM. Nº 0019-2007-ED (Aprueban las “Normas y Orientaciones para la Organización e Implementación de los Municipios Escolares”) d) La calidad, que asegura condiciones adecuadas para una educación integral, pertinente, abierta, flexible y permanente. e) La democracia, que promueve el respeto irrestricto a los derechos humanos, la libertad de conciencia, pensamiento y opinión, el ejercicio pleno de la ciudadanía y el reconocimiento de la voluntad popular; y que contribuye a la tolerancia mutua en las relaciones entre las personas y entre mayorías y minorías así como al fortalecimiento del estado de derecho. f) La interculturalidad, que asume como riqueza la diversidad cultural, étnica y lingüística del país, y encuentra en el reconocimiento y respeto a las diferencias, así como en el mutuo conocimiento y actitud de aprendizaje del otro sustento, para la convivencia armónica y el intercambio entre las diversas culturas del mundo. CONCORDANCIAS: R.M.Nº 095-2016-MINEDU (Reconocen la oficialidad del alfabeto de la lengua originaria urarina) g) La conciencia ambiental, que motiva el respeto, cuidado y conservación del entorno natural como garantía para el desenvolvimiento de la vida. h) La creatividad y la innovación, que promueven la producción de nuevos conocimientos en todos los campos del saber, el arte y la cultura. CONCORDANCIAS: D.S. Nº 015-2004-ED, Reglamento, Art. 1 D.S. Nº 001-2005-MIMDES, Art. 2, Numeral 2.13 D.S. Nº 018-2007-ED, Art. 6 R.M. Nº 0440-2008-ED (Aprueban el “Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular”).

	Artículo 9
	Fines de la educación peruana Son fines de la educación peruana:

a) Formar personas capaces de lograr su realización ética, intelectual, artística, cultural, afectiva, física, espiritual y religiosa, promoviendo la formación y consolidación de su identidad y autoestima y su integración adecuada y crítica a la sociedad para el ejercicio de su ciudadanía en armonía con su entorno, así como el desarrollo de sus capacidades y habilidades para vincular su vida con el mundo del trabajo y para afrontar los incesantes cambios en la sociedad y el conocimiento. 

b) Contribuir a formar una sociedad democrática, solidaria, justa, inclusiva, próspera, tolerante y forjadora de una cultura de paz que afirme la identidad nacional sustentada en la diversidad cultural, étnica y lingüística, supere la pobreza e impulse el desarrollo sostenible del país y fomente la integración latinoamericana teniendo en cuenta los retos de un mundo globalizado.

	UNIVERSALIZACIÓN, CALIDAD Y EQUIDAD DE LA EDUCACIÓN CAPÍTULO I DISPOSICIONES GENERALES

	Artículo 10
	Criterios para la universalización, la calidad y la equidad Para lograr la universalización, calidad y equidad en la educación, se adopta un enfoque intercultural e inclusivo, y se realiza una acción descentralizada, intersectorial, preventiva, compensatoria y de recuperación que contribuya a igualar las oportunidades de desarrollo integral de los estudiantes y a lograr satisfactorios resultados en su aprendizaje.

	CAPÍTULO III LA CALIDAD DE LA EDUCACIÓN

	Artículo 13
	Calidad de la educación.

e) Carrera pública docente y administrativa en todos los niveles del sistema educativo, que incentive el desarrollo profesional y el buen desempeño laboral.

f) Infraestructura, equipamiento, servicios y materiales educativos adecuados a las exigencias técnico pedagógicas de cada lugar y a las que plantea el mundo contemporáneo, y accesibles para las personas con discapacidad.

g) Investigación e innovación educativas. 

h) Organización institucional y relaciones humanas armoniosas que favorecen el proceso educativo.

	Artículo 16
	Funciones de los Órganos del Sistema Nacional de Evaluación, Acreditación y Certificación de la Calidad Educativa

f) Desarrollan programas orientados a formar profesionales especializados en evaluar logros y procesos educativos.

	CAPÍTULO V LA EDUCACIÓN SUPERIOR 

	Artículo 49
	Definición y finalidad La Educación Superior es la segunda etapa del Sistema Educativo que consolida la formación integral de las personas, produce conocimiento, desarrolla la investigación e innovación y forma profesionales en el más alto nivel de especialización y perfeccionamiento en todos los campos del saber, el arte, la cultura, la ciencia y la tecnología a fin de cubrir la demanda de la sociedad y contribuir al desarrollo y sostenibilidad del país y su adecuada inserción internacional. Para acceder a la Educación Superior se requiere haber concluido los estudios correspondientes a la Educación Básica. Los estudios de Educación Superior se dividen en dos niveles: el pregrado y el posgrado. Los estudios de pregrado conducen a los grados de bachiller técnico y bachiller, y a la obtención de los títulos que les correspondan. Los estudios de posgrado conducen a los grados de maestro y doctor, son consecutivos y tienen como requisito previo el grado de bachiller.

	TÍTULO IV LA COMUNIDAD EDUCATIVA

	Artículo 53
	El estudiante 

El estudiante es el centro del proceso y del sistema educativo. Le corresponde: 

a) Contar con un sistema educativo eficiente, con instituciones y profesores responsables de su aprendizaje y desarrollo integral; recibir un buen trato y adecuada orientación e ingresar oportunamente al sistema o disponer de alternativas para culminar su educación.

b) Asumir con responsabilidad su proceso de aprendizaje, así como practicar la tolerancia, la solidaridad, el diálogo y la convivencia armónica en la relación con sus compañeros, profesores y comunidad. c) Organizarse en Municipios Escolares u otras formas de organización estudiantil, a fin de ejercer sus derechos y participar responsablemente en la Institución Educativa y en la comunidad. CONCORDANCIAS: R.VM. Nº 0019-2007-ED (Aprueban las “Normas y Orientaciones para la Organización e Implementación de los Municipios Escolares”).

d) Opinar sobre la calidad del servicio educativo que recibe. 

e) Los demás derechos y deberes que le otorgan la ley y los tratados internacionales.

	Artículo 56
	El Profesor 

El profesor es agente fundamental del proceso educativo y tiene como misión contribuir eficazmente en la formación de los estudiantes en todas las dimensiones del desarrollo humano. Por la naturaleza de su función, la permanencia en la carrera pública docente exige al profesor idoneidad profesional, probada solvencia moral y salud física y mental que no ponga en riesgo la integridad de los estudiantes. Le corresponde:

a) Planificar, desarrollar y evaluar actividades que aseguren el logro del aprendizaje de los estudiantes, así como trabajar en el marco del respeto de las normas institucionales de convivencia en la comunidad educativa que integran. 

b) Participar en la Institución Educativa y en otras instancias a fin de contribuir al desarrollo del Proyecto Educativo Institucional así como del Proyecto Educativo Local, Regional y Nacional. 

c) Percibir remuneraciones justas y adecuadas y también las bonificaciones establecidas por ley; estar comprendido en la carrera pública docente; recibir debida y oportuna retribución por las contribuciones previsionales de jubilación y derrama magisterial; y gozar de condiciones de trabajo adecuadas para su seguridad, salud y el desarrollo de sus funciones. 

d) Participar en los programas de capacitación y actualización profesional, los cuales constituyen requisitos en los procesos de evaluación docente. 

e) Recibir incentivos y honores, registrados en el escalafón magisterial, por su buen desempeño profesional y por sus aportes a la innovación educativa. 

f) Integrar libremente sindicatos y asociaciones de naturaleza profesional; y 

g) Los demás derechos y deberes establecidos por ley específica.


Anexo  6: Ley N° 30220 Ley Universitaria

	Ley N° 30220 Ley Universitaria

	CAPÍTULO I: DISPOSICIONES GENERALES

	Artículo 1
	Objeto de la Ley

La presente Ley tiene por objeto normar la creación, funcionamiento, supervisión y cierre de las universidades. Promueve el mejoramiento continuo de la calidad educativa de las instituciones universitarias como entes fundamentales del desarrollo nacional, de la investigación y de la cultura.

Asimismo, establece los principios, ﬁnes y funciones que rigen el modelo institucional de la universidad.

El Ministerio de Educación es el ente rector de la política de aseguramiento de la calidad de la educación superior universitaria.

	Artículo 2
	Ámbito de aplicación
La presente Ley regula a las universidades bajo cualquier modalidad, sean públicas o privadas, nacionales o extranjeras, que funcionen en el territorio nacional.

	Artículo 3
	Deﬁnición de la universidad

La universidad es una comunidad académica orientada a la investigación y a la docencia, que brinda una formación humanista, cientíﬁca y tecnológica con una clara conciencia de nuestro país como realidad multicultural. Adopta el concepto de educación como derecho fundamental y servicio público esencial. Está integrada por docentes, estudiantes y graduados.

Participan en ella los representantes de los promotores, de acuerdo a ley.

Las universidades son públicas o privadas. Las primeras son personas jurídicas de derecho público y las segundas son personas jurídicas de derecho privado.

	Artículo 5
	Principios

Las universidades se rigen por los siguientes principios:

5.1 Búsqueda y difusión de la verdad.

5.2 Calidad académica.

5.3 Autonomía.

5.4 Libertad de cátedra.

5.5 Espíritu crítico y de investigación.

5.6 Democracia institucional.

5.7 Meritocracia.

5.8 Pluralismo, tolerancia, diálogo intercultural e inclusión.

5.9 Pertinencia y compromiso con el desarrollo del país.

5.10 Aﬁrmación de la vida y dignidad humana.

5.11 Mejoramiento continuo de la calidad académica.

5.12 Creatividad e innovación.

5.13 Internacionalización.

5.14 El interés superior del estudiante.

5.15 Pertinencia de la enseñanza e investigación con la realidad social.

5.16 Rechazo a toda forma de violencia, intolerancia y discriminación.

5.17 Ética pública y profesional.

	Artículo 6
	Fines de la universidad

La universidad tiene los siguientes ﬁnes:

6.1 Preservar, acrecentar y transmitir de modo permanente la herencia cientíﬁca, tecnológica, cultural y artística de la humanidad.

6.2 Formar profesionales de alta calidad de manera integral y con pleno sentido de responsabilidad social de acuerdo a las necesidades del país.

6.3 Proyectar a la comunidad sus acciones y servicios para promover su cambio y desarrollo.

6.4 Colaborar de modo eﬁcaz en la aﬁrmación de la democracia, el estado de derecho y la inclusión social.

6.5 Realizar y promover la investigación cientíﬁca, tecnológica y humanística la creación intelectual y artística.

6.6 Difundir el conocimiento universal en beneﬁcio de la humanidad.

6.7 Aﬁrmar y transmitir las diversas identidades culturales del país.

6.8 Promover el desarrollo humano y sostenible en el ámbito local, regional, nacional y mundial.

6.9 Servir a la comunidad y al desarrollo integral.

6.10 Formar personas libres en una sociedad libre.

	Artículo 7
	Funciones de la universidad

Son funciones de la universidad:
7.1 Formación profesional.

7.2 Investigación.

7.3 Extensión cultural y proyección social.

7.4 Educación continua.

7.5 Contribuir al desarrollo humano.

7.6 Las demás que le señala la Constitución Política del Perú, la ley, su estatuto y normas conexas.


Anexo  7: Tabla del cálculo del Coeficiente del Alfa de Cronbach.

	# de
en-cuestas 
	PREGUNTAS
	TOTAL

	
	I. SOBRE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE
	II. SOBRE EL RENDIMIENTO ACADÉMICO

	
	P-1
	P-2
	P-3
	P-4
	P-5
	P-6
	P-7
	P-8
	P-9
	P-10
	P-11
	P-12
	

	1
	3
	5
	3
	4
	5
	4
	4
	3
	4
	2
	1
	3
	41

	2
	4
	4
	3
	3
	1
	3
	4
	3
	4
	1
	2
	2
	34

	3
	4
	1
	4
	4
	1
	4
	3
	3
	1
	3
	2
	2
	32

	4
	4
	4
	3
	2
	4
	4
	4
	3
	5
	5
	1
	2
	41

	5
	3
	4
	1
	4
	3
	4
	4
	3
	3
	3
	2
	2
	36

	6
	4
	1
	4
	4
	1
	3
	4
	3
	1
	2
	2
	2
	31

	7
	4
	4
	1
	3
	5
	4
	4
	3
	5
	5
	1
	3
	42

	8
	4
	2
	4
	2
	3
	3
	5
	1
	4
	4
	2
	2
	36

	9
	3
	1
	1
	3
	1
	4
	4
	1
	3
	2
	1
	3
	27

	10
	4
	4
	4
	4
	5
	4
	5
	1
	5
	5
	2
	3
	46

	11
	3
	2
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	3
	4
	2
	2
	35

	12
	4
	5
	4
	4
	5
	4
	4
	3
	4
	3
	2
	3
	45

	13
	3
	4
	1
	1
	3
	3
	4
	3
	5
	4
	1
	2
	34

	14
	4
	1
	3
	4
	5
	4
	4
	3
	2
	4
	2
	3
	39

	15
	4
	4
	1
	4
	2
	3
	4
	3
	3
	3
	2
	3
	36

	16
	4
	4
	4
	2
	5
	4
	4
	3
	5
	4
	2
	2
	43

	17
	3
	1
	4
	3
	3
	4
	5
	3
	4
	4
	2
	3
	39

	18
	4
	5
	2
	4
	5
	4
	4
	3
	3
	4
	2
	2
	42

	19
	1
	2
	1
	3
	2
	3
	5
	3
	5
	3
	1
	3
	32

	20
	4
	1
	4
	4
	5
	4
	2
	3
	2
	5
	2
	3
	39

	21
	5
	5
	1
	1
	3
	4
	3
	3
	3
	1
	1
	2
	32

	22
	4
	4
	4
	4
	5
	3
	2
	3
	5
	5
	1
	3
	43

	23
	2
	5
	3
	5
	4
	4
	5
	3
	2
	2
	2
	2
	39

	24
	4
	2
	4
	4
	5
	3
	3
	3
	1
	3
	3
	3
	38

	25
	2
	1
	3
	3
	1
	4
	4
	3
	5
	4
	1
	2
	33

	26
	1
	2
	1
	1
	5
	4
	3
	3
	4
	3
	2
	3
	32

	27
	3
	4
	3
	3
	3
	3
	4
	3
	3
	2
	2
	2
	35

	28
	4
	5
	1
	2
	5
	4
	4
	3
	5
	4
	1
	3
	41

	29
	4
	4
	4
	3
	2
	3
	4
	3
	2
	3
	2
	3
	37

	30
	4
	5
	4
	4
	5
	4
	5
	3
	5
	5
	3
	3
	50

	31
	3
	2
	1
	3
	3
	3
	3
	3
	5
	2
	1
	2
	31

	32
	5
	4
	4
	3
	5
	3
	5
	2
	4
	4
	2
	3
	44

	33
	4
	1
	1
	4
	2
	4
	5
	2
	4
	3
	2
	2
	34

	34
	1
	5
	3
	1
	5
	3
	2
	2
	5
	4
	1
	3
	35

	35
	5
	2
	4
	3
	4
	4
	5
	2
	3
	3
	2
	2
	39

	36
	3
	1
	4
	2
	5
	3
	3
	2
	1
	5
	3
	3
	35

	37
	4
	2
	2
	1
	2
	4
	5
	2
	5
	4
	1
	2
	34

	38
	4
	4
	1
	4
	5
	3
	4
	3
	4
	5
	2
	3
	42

	39
	4
	5
	3
	5
	2
	4
	4
	3
	3
	4
	2
	3
	42

	40
	2
	5
	1
	4
	5
	3
	4
	3
	5
	4
	1
	2
	39

	41
	1
	4
	2
	1
	1
	3
	5
	3
	3
	1
	2
	3
	29

	42
	3
	3
	4
	4
	3
	4
	3
	3
	1
	4
	3
	2
	37

	43
	4
	4
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	4
	1
	3
	37

	44
	5
	1
	3
	2
	5
	4
	5
	3
	4
	1
	2
	3
	38

	45
	4
	3
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	4
	4
	2
	2
	38

	46
	3
	2
	4
	4
	3
	4
	2
	3
	3
	4
	1
	3
	36

	47
	3
	5
	3
	3
	3
	3
	5
	3
	2
	4
	2
	3
	39

	48
	4
	2
	4
	4
	3
	4
	3
	2
	3
	3
	3
	3
	38

	49
	1
	4
	2
	3
	2
	3
	4
	2
	3
	4
	1
	3
	32

	50
	4
	2
	1
	4
	3
	4
	3
	2
	2
	4
	2
	2
	33

	51
	3
	4
	4
	1
	2
	3
	2
	2
	1
	3
	2
	2
	29

	52
	4
	1
	2
	4
	5
	4
	4
	1
	2
	4
	2
	2
	35

	53
	4
	2
	1
	3
	4
	3
	4
	1
	2
	4
	2
	2
	32

	54
	1
	4
	2
	4
	2
	3
	4
	1
	1
	3
	2
	2
	29

	55
	1
	1
	2
	2
	1
	4
	4
	1
	2
	2
	2
	3
	25

	56
	4
	5
	3
	3
	3
	3
	3
	1
	4
	4
	2
	2
	37

	57
	3
	4
	3
	1
	2
	3
	3
	1
	1
	1
	1
	2
	25

	58
	3
	3
	3
	4
	3
	3
	3
	1
	3
	2
	1
	3
	32

	59
	4
	2
	4
	3
	3
	3
	4
	1
	2
	3
	2
	2
	33

	60
	2
	1
	3
	2
	1
	4
	3
	1
	1
	3
	1
	3
	25

	61
	4
	3
	1
	1
	5
	3
	2
	1
	3
	4
	1
	2
	30

	62
	3
	2
	2
	4
	4
	2
	5
	1
	3
	3
	2
	3
	34

	63
	4
	1
	4
	3
	3
	3
	3
	1
	1
	4
	1
	3
	31

	64
	4
	3
	1
	1
	2
	4
	5
	1
	3
	1
	1
	2
	28

	65
	1
	2
	2
	4
	3
	3
	3
	1
	2
	2
	2
	3
	28

	66
	1
	1
	4
	3
	2
	2
	4
	1
	1
	5
	1
	3
	28

	67
	2
	5
	3
	3
	3
	4
	4
	1
	3
	1
	3
	2
	34

	68
	4
	4
	3
	2
	2
	4
	4
	1
	2
	3
	1
	3
	33

	69
	4
	3
	3
	3
	3
	4
	5
	1
	3
	3
	2
	3
	37

	70
	1
	2
	1
	4
	2
	4
	3
	1
	4
	2
	1
	2
	27

	71
	3
	1
	2
	3
	1
	3
	4
	1
	2
	3
	2
	3
	28

	72
	4
	2
	1
	2
	5
	4
	2
	1
	1
	4
	2
	2
	30

	73
	5
	2
	2
	4
	4
	2
	3
	1
	2
	3
	2
	2
	32

	74
	4
	1
	2
	3
	2
	4
	5
	1
	2
	2
	1
	3
	30

	75
	3
	2
	1
	1
	1
	2
	2
	1
	1
	3
	2
	2
	21

	76
	3
	4
	2
	1
	2
	3
	4
	1
	2
	4
	2
	2
	30

	77
	4
	1
	3
	2
	1
	4
	3
	1
	2
	4
	1
	3
	29

	78
	2
	5
	3
	1
	3
	3
	4
	1
	1
	3
	2
	3
	31

	79
	1
	2
	3
	3
	2
	2
	3
	1
	3
	3
	1
	2
	26

	80
	4
	5
	2
	1
	5
	4
	9
	1
	2
	1
	2
	3
	39

	81
	4
	2
	1
	3
	2
	2
	3
	1
	1
	2
	2
	3
	26

	82
	3
	1
	4
	4
	1
	4
	8
	3
	5
	5
	3
	2
	43

	83
	4
	5
	1
	3
	5
	4
	2
	3
	3
	4
	1
	2
	37

	84
	4
	2
	2
	3
	4
	4
	2
	3
	1
	4
	2
	2
	33

	85
	5
	1
	1
	2
	5
	2
	4
	3
	5
	4
	3
	2
	37

	86
	3
	2
	2
	1
	2
	4
	2
	3
	4
	4
	1
	3
	31

	87
	3
	4
	1
	2
	1
	2
	2
	3
	1
	1
	1
	2
	23

	88
	4
	3
	2
	1
	3
	3
	1
	3
	3
	2
	3
	3
	31

	89
	4
	2
	1
	4
	2
	2
	3
	3
	3
	4
	2
	2
	32

	90
	1
	1
	2
	1
	1
	3
	3
	3
	1
	2
	1
	1
	20

	91
	3
	3
	1
	3
	3
	3
	3
	3
	3
	2
	1
	2
	30

	92
	4
	2
	2
	4
	2
	3
	2
	2
	4
	2
	2
	3
	32

	93
	4
	1
	2
	3
	3
	2
	4
	2
	1
	3
	3
	3
	31

	94
	4
	3
	3
	1
	2
	3
	2
	2
	3
	3
	1
	2
	29

	95
	5
	4
	3
	3
	1
	4
	2
	2
	2
	1
	2
	1
	30

	96
	3
	1
	3
	3
	2
	3
	7
	1
	4
	3
	1
	1
	32

	97
	1
	4
	2
	1
	1
	3
	2
	1
	3
	2
	2
	1
	23

	98
	4
	2
	1
	2
	2
	1
	5
	1
	2
	1
	1
	1
	23

	99
	1
	1
	4
	1
	1
	2
	4
	2
	1
	4
	1
	1
	23

	100
	3
	4
	2
	4
	1
	1
	1
	2
	1
	4
	1
	1
	25

	101
	4
	1
	1
	1
	1
	2
	2
	2
	2
	1
	1
	1
	19

	102
	4
	1
	2
	4
	2
	1
	2
	1
	5
	1
	1
	1
	25

	103
	1
	4
	3
	3
	4
	3
	2
	1
	1
	1
	1
	1
	25

	104
	1
	1
	3
	4
	2
	4
	2
	1
	1
	2
	1
	1
	23

	105
	4
	3
	3
	2
	1
	2
	4
	1
	5
	1
	1
	1
	28

	106
	4
	2
	1
	1
	4
	4
	1
	1
	4
	4
	1
	1
	28

	107
	4
	1
	2
	3
	4
	4
	4
	1
	5
	4
	1
	1
	34

	108
	4
	5
	2
	1
	2
	4
	4
	1
	4
	4
	1
	1
	33

	109
	2
	4
	1
	3
	5
	2
	7
	1
	5
	3
	1
	1
	35

	110
	1
	4
	2
	1
	2
	4
	2
	1
	5
	1
	1
	1
	25

	111
	1
	2
	2
	3
	5
	4
	2
	1
	4
	2
	1
	1
	28

	112
	1
	1
	1
	1
	1
	4
	2
	2
	5
	4
	1
	1
	24

	113
	3
	5
	4
	3
	5
	2
	7
	2
	4
	4
	1
	1
	41

	114
	3
	2
	1
	4
	4
	4
	2
	2
	5
	4
	1
	1
	33

	115
	4
	1
	4
	3
	5
	2
	2
	3
	4
	5
	1
	1
	35

	116
	2
	5
	2
	2
	1
	4
	3
	3
	5
	4
	1
	1
	33

	117
	4
	2
	1
	1
	5
	4
	4
	3
	4
	4
	1
	1
	34

	118
	3
	1
	3
	1
	1
	3
	3
	1
	5
	1
	1
	1
	24

	119
	4
	1
	1
	1
	5
	4
	2
	1
	5
	5
	1
	1
	31

	120
	1
	4
	2
	3
	2
	4
	2
	1
	5
	2
	1
	1
	28

	121
	4
	1
	1
	1
	3
	2
	2
	2
	4
	4
	1
	1
	26

	122
	5
	2
	4
	4
	5
	4
	6
	1
	4
	2
	1
	1
	39

	123
	4
	4
	1
	4
	1
	4
	3
	1
	4
	4
	1
	1
	32

	
	396
	340
	295
	335
	369
	405
	436
	246
	381
	384
	194
	263
	

	
	1.42
	2.15
	1.27
	1.37
	2.18
	0.63
	1.91
	0.84
	2.01
	1.49
	0.41
	0.61
	16.28


	K
	12

	∑Vi
	16.28

	Vt
	36.27

	

	SECCIÓN 1
	1.091

	SECCIÓN 2
	0.551

	ABSOLUTO S2
	0.551

	

	∞
	0.601
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Estilos de 


Aprendizaje Activo:


 





Normatividad:


Constitución Política del Estado Peruano.


Ley 30220, SUNEDU





Hacer pensar a los alumnos antes de empezar la explicación.





El recuadro interactivo.








Soporte Académicos:


Estrategias, Técnicas, Tecnología de la información.








RESULTADOS:


NOTA





ESCALA DE NOTAS





Aprendizaje activo y cooperativo.





Plantear preguntas previas antes de explicar.





Grupos de aprendizaje cooperativo con asignación de roles.





Recursos Didácticos:


Sílabos,


Sesión de clase,


Plan de Clase,


Instrumentos,





Aprendizaje activo y cooperativo basado en objetivos.








Docente:


Formación Académica,


Experiencia. 





Colaboración y participación activa en las clases de problemas.








